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Resumen

El presente estudio analiz6 la planificacion previa como estrategia pedagdgica para
fomentar la produccion de textos narrativos en estudiantes de sexto grado de la Institucion
Educativa Distrital Olaya. El problema de investigacion se centrd en las dificultades que
presentaban los estudiantes para organizar sus ideas, estructurar narraciones coherentes y
expresar sus pensamientos de manera clara en sus producciones escritas. Desde una perspectiva
tedrica, la planificacion previa se considerd una herramienta fundamental para orientar el
proceso de escritura, permitiendo a los estudiantes organizar sus ideas antes de redactar.

La investigacion se desarrolld bajo un paradigma interpretativo con enfoque cualitativo y
disefio descriptivo. Para la recoleccion de informacion se emplearon técnicas como la
observacion participante y el analisis de producciones escritas de los estudiantes, lo que permitid
identificar como incorporaban la planificacion previa en la elaboracioén de textos narrativos.

Los resultados evidenciaron mejoras en la organizacion de ideas, la coherencia, la
cohesion y la creatividad en los textos producidos. Estos hallazgos indicaron que la planificacion
previa favorecid un proceso de escritura mas consciente y estructurado, contribuyendo al
fortalecimiento de las competencias comunicativas. En conclusion, la implementacion de esta
estrategia pedagogica representd una alternativa efectiva para mejorar la ensefianza y el

aprendizaje de la escritura narrativa en el aula.

Palabras clave: planificacion previa, produccion escrita, textos narrativos, estrategia

pedagogica, escritura escolar.



Abstract

This study analyzed advance planning as a pedagogical strategy to foster narrative
writing among sixth-grade students at the Olaya District Educational Institution. The research
focused on the difficulties students faced in organizing their ideas, structuring coherent
narratives, and expressing their thoughts clearly in their written work. From a theoretical
perspective, advance planning was considered a fundamental tool for guiding the writing
process, allowing students to organize their ideas before writing. The research was conducted
under an interpretive paradigm with a qualitative approach and a descriptive design. Data
collection techniques included participant observation and analysis of students written work,
which allowed researchers to identify how students incorporated advance planning into the
creation of narrative texts. The results revealed improvements in the organization of ideas,
coherence, cohesion, and creativity in the texts produced. These findings indicated that advance
planning fostered a more conscious and structured writing process, contributing to the
strengthening of communicative skills. In conclusion, the implementation of this pedagogical
strategy proved to be an effective alternative for improving the teaching and learning of narrative

writing in the classroom.

Keywords: advance planning, written production, narrative texts, pedagogical strategy,

school writing.
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Capitulo I. Presentacion del Proyecto de Investigacion

1.1 Introduccion al estudio

El presente estudio analiza la planificacion previa como estrategia pedagogica para
fomentar la produccion de textos narrativos en estudiantes de sexto grado de la Institucion
Educativa Distrital Olaya. La escritura constituye una de las competencias comunicativas
esenciales en la educacion secundaria, ya que permite a los estudiantes organizar ideas,
desarrollar pensamientos de manera coherente y expresar sus experiencias y aprendizajes a traves
del lenguaje escrito. En este contexto, la planificacion previa se concibe como un recurso
metodologico que orienta a los estudiantes en el disefio y estructuracion de sus narraciones,
facilitando la organizacion logica y cohesiva de los elementos propios de este tipo de textos.

El proyecto se propuso fortalecer las habilidades de redaccion en los estudiantes de sexto
grado, partiendo de la premisa de que la escritura narrativa, ademas de ser una forma de
comunicacion, constituye un espacio de creatividad y reflexion. A través de la planificacion
previa, los estudiantes pueden elaborar borradores, esquemas, mapas conceptuales e ideas
centrales que orientan la redaccion, lo cual contribuye a una escritura mas consciente y
estructurada. Esta investigacion busco, en consecuencia, identificar como la incorporacion de la
planificacion previa impacta la calidad de los textos narrativos y promueve un aprendizaje mas
significativo en el area de lengua castellana.

El estudio se desarrollé bajo un enfoque cualitativo, enmarcado en un paradigma
interpretativo y con un disefio de tipo descriptivo. Esta eleccion metodoldgica se fundamento6 en
la necesidad de observar, comprender y describir los procesos de escritura de los estudiantes en

un entorno real de aula. Se emplearon técnicas de recoleccion de informacidén como la
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observacion participante y el andlisis de producciones escritas, que permitieron valorar la manera
en que los estudiantes incorporan la planificacion previa a su proceso de redaccion, asi como los
cambios evidenciados en la coherencia, cohesion y creatividad de los textos narrativos
producidos.

El trabajo se organizd en cuatro capitulos que ofrecen una vision sistematica del proceso
investigativo. En el primer capitulo se presenta el proyecto en sus aspectos iniciales, incluyendo
la introduccidn, la justificacion, el planteamiento del problema y los propoésitos que orientaron el
desarrollo del estudio. El segundo capitulo corresponde al marco tedrico, en el cual se abordan
los antecedentes investigativos y los conceptos centrales relacionados con la escritura, la
produccion de textos narrativos y la planificacion previa como estrategia pedagogica. En el tercer
capitulo se expone el disefio metodoldgico, describiendo el enfoque, los participantes, las
técnicas de recoleccion de informacion y el procedimiento empleado para el analisis de los datos.
Finalmente, en el cuarto capitulo se presentan los resultados y la discusion, con base en la
informacion recolectada y procesada durante el trabajo de campo, asi como las conclusiones y
recomendaciones derivadas de los hallazgos obtenidos.

La pertinencia de este estudio se encuentra en su contribucion al area de la ensefianza de
la lengua castellana, al ofrecer la planificacion previa como una alternativa metodologica para el
fortalecimiento de la escritura en secundaria. A través de la implementacion de esta estrategia, se
busca que los estudiantes desarrollen no solo competencias en la construccion de textos
narrativos, sino también habilidades cognitivas que les permitan planear, organizar y reflexionar
sobre su produccion escrita. La investigacion, por tanto, constituye un aporte relevante tanto para

los procesos de enseflanza como para la practica pedagogica de los docentes de la institucion,
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quienes contaran con una herramienta clara y fundamentada para orientar la redaccion de
narraciones en el aula.

El lector encontrara en este trabajo un analisis detallado de la aplicacion de la
planificacion previa y de su impacto en la produccion narrativa de los estudiantes. Se espera que
los hallazgos de la investigacion ofrezcan evidencia sobre como esta estrategia pedagogica puede
favorecer la coherencia, cohesion y riqueza expresiva de los textos, contribuyendo a mejorar los
procesos de aprendizaje de la escritura. Asimismo, el estudio busca abrir un espacio de reflexion
sobre la importancia de planificar antes de escribir y sobre la necesidad de integrar metodologias
innovadoras en el aula para fortalecer la ensefianza de la lengua.

En sintesis, esta investigacion se presentd como un esfuerzo académico y pedagogico
orientado a comprender como la planificacion previa incide en la produccion de textos narrativos
en los estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa Distrital Olaya. La estructura del
documento, el enfoque metodologico y el propdsito general del estudio ofrecen al lector una
vision clara del camino recorrido y de los resultados esperados, en la biisqueda de aportar

soluciones concretas a los desafios actuales de la ensefianza de la escritura en el contexto escolar.
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1.2 Justificacion

Este proyecto de investigacion se justifico por la necesidad de fortalecer la produccion
escrita en estudiantes de educacion secundaria, un campo esencial en el desarrollo de las
competencias comunicativas que inciden directamente en el crecimiento personal, académico,
social y profesional de los individuos. La escritura constituye una de las habilidades
fundamentales de la formacion integral, ya que permite organizar ideas, estructurar pensamientos
y expresar de manera coherente las experiencias y conocimientos adquiridos. No obstante, en los
cursos de secundaria se ha identificado que los estudiantes presentan dificultades para redactar
textos narrativos, lo cual limita no solo su desempefio académico en el area de lengua castellana,
sino también su capacidad de comunicar con eficacia en otros contextos escolares y sociales.

En este escenario, la planificacion previa se propuso como una estrategia pedagogica
necesaria para mejorar la expresion escrita, ya que permite que los estudiantes organicen sus
ideas antes de producir el texto, relacionen aspectos puntuales de la narracion y estructuren de
manera logica los elementos que conforman una historia. El desarrollo de esquemas, borradores,
mapas conceptuales, cuadros sinopticos e identificaciones de ideas principales constituye un
proceso preparatorio que incide de manera directa en la calidad de los textos narrativos. A través
de esta investigacion se busco comprobar la pertinencia de la planificacion previa como recurso
metodologico para guiar la escritura en la educacion bésica secundaria y contribuir al
mejoramiento de las competencias narrativas de los estudiantes.

Desde la perspectiva cientifica, el estudio se justificd en tanto que proporcion6 evidencia
empirica sobre la eficacia de la planificacion previa en escenarios pedagodgicos especificos. La
sistematizacion de la experiencia permitié6 comprender como esta estrategia puede ser

incorporada al curriculo escolar y qué efectos genera en la produccion de textos narrativos en los
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estudiantes de sexto grado. Este aporte resulta valioso para la didactica de la lengua castellana,
ya que ofrece datos y reflexiones que enriquecen el debate académico sobre las metodologias
activas y sobre la necesidad de ensefar a escribir no como un proceso improvisado, sino como
una practica consciente y planificada.

En la dimension pedagdgica, el estudio resultd pertinente porque ofrecid a las docentes
técnicas concretas para fomentar el desarrollo de la escritura narrativa en sus estudiantes. La
planificacion previa se convierte en una herramienta practica que orienta a los nifos y
adolescentes en el proceso de construccion textual, ayudandoles a clarificar sus ideas, definir la
secuencia de los acontecimientos y prever la coherencia y cohesion de sus escritos. Este
proyecto, por tanto, no solo brindé una experiencia innovadora en el aula, sino que también abrio
la posibilidad de incorporar la estrategia como parte habitual de la ensefianza de la escritura en la
educacion basica. De igual modo, se espera que los hallazgos de la investigacion contribuyan a la
formacion docente al ofrecer un modelo replicable y adaptable a otros contextos educativos.

En cuanto a la dimension social, el proyecto se justificd porque respondi6 a una
necesidad concreta de la comunidad educativa del Colegio Distrital Olaya: mejorar la
competencia comunicativa de los estudiantes y, con ello, favorecer su desarrollo integral y su
participacion en la vida académica y ciudadana. La capacidad de expresarse de manera clara 'y
estructurada es una condicion indispensable para que los jovenes puedan acceder a mayores
oportunidades en su formacion y desenvolverse con éxito en la sociedad. Por lo tanto, los
resultados de este estudio no solo tienen incidencia en el ambito escolar inmediato, sino también
en la construccion de ciudadanos criticos, reflexivos y capaces de comunicar sus ideas de manera

efectiva.
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La viabilidad del estudio estuvo respaldada por el entorno educativo apropiado y por la
colaboracion activa de los docentes y estudiantes de la Institucion Educativa Distrital Olaya,
quienes se vincularon de manera decidida al proceso investigativo. El acceso a los grupos de
sexto grado, la disponibilidad de materiales para el desarrollo de la planificacion previa y el
compromiso de la comunidad educativa garantizaron la factibilidad de la investigacion. Ademas,
el disefio cualitativo y descriptivo adoptado se ajusto a las condiciones del contexto, permitiendo
un trabajo riguroso con los recursos disponibles y en los tiempos establecidos.

Finalmente, la relevancia del proyecto radica en que brind6 un aporte significativo al area
de lengua castellana, especialmente en lo relacionado con la produccion de textos narrativos. Los
resultados obtenidos abrieron nuevas posibilidades para la innovaciéon pedagogica, al demostrar
que la planificacion previa no solo mejora la calidad de los escritos, sino que también motiva a
los estudiantes a involucrarse en el proceso de escritura con mayor interés y confianza.
Asimismo, esta iniciativa constituye un punto de partida para futuras investigaciones que
busquen ampliar y diversificar las estrategias didacticas aplicables a la ensefianza de la escritura,
extendiendo su impacto a distintos niveles educativos.

En conclusion, este estudio se justifico en razones cientificas, pedagdgicas, sociales y de
viabilidad. Se tratd de una propuesta que busco dar respuesta a una necesidad educativa real, al
tiempo que generd un aporte académico y practico para la ensefianza de la escritura narrativa en
secundaria. La planificacidn previa se consolidd, asi como una estrategia metodoldgica
pertinente, innovadora y replicable, capaz de transformar los procesos de escritura en el aula y de

contribuir al mejoramiento integral de la competencia comunicativa de los estudiantes.
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1.3 Propositos
En coherencia con el problema identificado, los propositos de la investigacion se
formularon con el fin de orientar las acciones necesarias para dar respuesta a la pregunta
planteada y alcanzar la finalidad del estudio. Estos propositos expresan la direccion y el alcance
del trabajo investigativo, garantizando la coherencia entre el planteamiento inicial, la
metodologia adoptada y los resultados esperados.
1.3.1 Propésito general
Analizar de qué manera la planificacion previa contribuye en la produccion de textos en
los estudiantes de sexto grado en la Institucion Educativa Distrital Olaya.
1.3.2 Propésitos especificos
¢ Identificar las dificultades de los estudiantes al escribir textos narrativos.
¢ Disenar y aplicar estrategias metodologicas que contribuyan a la
ensefanza a partir de la planificacion previa de textos narrativos.
¢ Evaluar las estrategias metodologicas que fortalezcan el proceso de
escritura narrativa en los estudiantes, asegurando su eficacia en la mejora de la expresion
escrita.
En conclusion, los propositos planteados constituyeron la guia del proceso investigativo,
al permitir que cada una de las fases (diagndstico, disefio, aplicacion y evaluacion) se orientard a
comprender y transformar la produccion de textos narrativos en los estudiantes de sexto grado.
De esta manera, se aseguro que el estudio no solo aportard a la comprension del fendmeno
investigado, sino también a la generacion de propuestas concretas que fortalezcan la practica

pedagdgica en el area de lengua castellana.
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Capitulo 2: Marco tedrico

2.1 Antecedentes

El estudio de la produccion escrita, y en particular de la composicion de textos narrativos,
ha cobrado relevancia en los ultimos afios como campo de andlisis de las estrategias cognitivas y
didacticas que intervienen en la construccion textual. En este marco, la planificacion previa
emerge como un componente esencial dentro de los procesos de escritura, al favorecer la
organizacion de ideas, la coherencia narrativa y la claridad comunicativa. Los antecedentes
revisados, desarrollados entre 2020 y 2024, reflejan un consenso sobre la necesidad de superar
modelos tradicionales basados en la repeticion y memorizacion, para dar paso a enfoques
estratégicos, procesuales y reflexivos, coherentes con las teorias del enfoque comunicativo y la
escritura como proceso.

El estudio de Vandermeulen et al. (2024), titulado Dominar el proceso de escritura:
Enfoques (eficaces) para escribir textos argumentativos y narrativos en L1 y L2, analizd los
procesos de escritura en dos idiomas (sueco e inglés) y dos géneros textuales (argumentativo y
narrativo) en 158 estudiantes de secundaria superior, mediante el registro de pulsaciones de
teclas. Su objetivo fue identificar los patrones de proceso asociados a la calidad textual. Los
resultados evidenciaron que los procesos de escritura difieren en tiempo, pausas, velocidad de
produccion y revision segin idioma y tipo de texto, y que la planificacién inicial y la revision
estratégica explican entre el 56 % y el 69 % de la varianza en la calidad de los textos. Este
trabajo constituye una aportacion robusta al campo de la didactica de la escritura basada en

procesos, demostrando empiricamente que la planificacion previa es un predictor clave de la
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calidad narrativa. Su enfoque metodologico mixto refuerza la necesidad de ensefiar la escritura a
través de modelos de observacion, registro y reflexion, mas alld del producto final.

En un contexto latinoamericano, Maza-Ramirez, Ruiz-Bravo y Carbay (2022)
desarrollaron el estudio Estrategias didacticas para la produccion de textos literarios narrativos,
de caracter argumentativo y descriptivo, sustentado en una revision tedrica y un analisis
hermenéutico de las practicas pedagdgicas. Los autores concluyen que, aunque existen diversas
estrategias didacticas para abordar la produccion textual, en la practica escolar predomina un uso
limitado de metodologias que incentiven la planificacion, la organizacion de ideas y la
coherencia narrativa. Este trabajo aporta un diagndstico valioso sobre la brecha entre teoria y
practica pedagogica, resaltando la urgencia de fortalecer la formacion docente en estrategias
preescriturales que integren analisis, creatividad y secuenciacion de contenidos narrativos.

Por su parte, Qatrinada y Apoko (2024), en Explorando el uso de textos narrativos en la
enserianza de la escritura para el aula de inglés como lengua extranjera, investigaron la
implementacion de textos narrativos en la ensefianza de la escritura en secundaria, desde un
diseo cualitativo basado en observaciones y entrevistas a docentes. Los hallazgos destacan que
los textos narrativos —especialmente los cuentos de hadas— fomentan la creatividad y el
pensamiento critico, aunque persisten obstaculos como las limitaciones léxicas y de traduccion.
Los autores enfatizan la necesidad de estrategias pedagogicas que promuevan la indagacion
critica y la organizacion de ideas, consolidando la planificacion narrativa como eje estructurante
de la competencia escrita. Este antecedente evidencia la aplicabilidad transversal de las
estrategias de planificacion tanto en contextos de lengua materna como extranjera.

En la misma linea, Matondang y Sundari (2021) analizaron El uso de la estrategia de

escritura modelada en la capacidad de texto narrativo de los estudiantes de octavo grado. La
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investigacion, desarrollada en Indonesia, comprobo que la estrategia de escritura modelada,
aplicada de manera guiada y reflexiva, mejora significativamente la produccion narrativa en
estudiantes de secundaria. Los resultados demostraron que los estudiantes que observan, imitan y
adaptan modelos narrativos logran textos mas coherentes, organizados y expresivos. Este
hallazgo corrobora la efectividad de la planificacion guiada y el modelado como mediaciones
didacticas que permiten internalizar estructuras narrativas y procesos cognitivos de composicion.

En el contexto colombiano, Barbosa y Buitrago (2023), en su estudio /ncidencia de la
lectoescritura en la calidad de textos narrativos: una revision sistematica, abordaron la relacion
entre los procesos de escritura y la calidad narrativa en educacion bésica. A través de una
revision sistematica basada en la guia PRISMA, identificaron que los estudiantes que incorporan
las fases de planificacion, redaccion, revision y reescritura logran mejores desempeios en
coherencia, cohesion y adecuacion textual. El estudio concluye que la ensefianza de la escritura
debe centrarse en las etapas del proceso escritural, y que la planificacion previa es fundamental
para la organizacién del discurso y la claridad expresiva. Este trabajo reafirma la pertinencia de
una ensefianza secuenciada y reflexiva, articulada con estrategias metacognitivas.

En la investigacion de Huaman (2023), titulada Enfoque comunicativo y la produccion de
textos narrativos en estudiantes del 6° de primaria de la IE N.° 21575 de Barranca (Lima), se
aplico un enfoque cuantitativo correlacional para establecer la relacion entre la competencia
comunicativa y la capacidad de produccion narrativa. Con una muestra de 30 estudiantes, el
estudio concluyo6 que existe una correlacion significativa (r = 0.900) entre el dominio
comunicativo y la calidad narrativa. Los hallazgos sustentan que el enfoque comunicativo, al
integrar planificacion, textualizacion y revision, potencia la habilidad de estructurar relatos

coherentes y con intencién comunicativa clara. Este antecedente fortalece la idea de que la
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planificacion previa no solo organiza el contenido, sino que optimiza el uso funcional del
lenguaje.

De manera complementaria, Santos (2023), en E/ cuento como estrategia didactica para
mejorar la produccion de textos en escuelas de educacion primaria (México), implemento
talleres de escritura narrativa basados en el cuento, con enfoque socio-critico y metodologia de
investigacion-accion. Los resultados evidenciaron avances significativos en coherencia,
ortografia y vocabulario, asi como una mejora en la autonomia escritural de los estudiantes. Este
antecedente destaca la efectividad del cuento como herramienta planificadora y motivadora, que
permite estructurar la narracion desde la comprension del relato hasta la produccion autobnoma
del texto.

Por su parte, Aznarez (2022), en La planificacion y la revision textuales en secundaria:
analisis de una tarea de escritura en colaboracion, explord como los estudiantes de cuarto de
ESO en Navarra aplican procesos de planificacion y revision durante tareas colaborativas en
lengua materna. Los resultados mostraron que los alumnos planifican antes de escribir,
concentrandose en la generacion de ideas, pero realizan revisiones solo durante el proceso, no al
final. Este estudio aporta evidencia empirica sobre la necesidad de ensefiar explicitamente la
planificacion y la revision como etapas diferenciadas, fortaleciendo la autorregulacion y la
calidad del texto final.

Finalmente, Sdenz (2020), en Producciones narrativas en el Programa Todos a Aprender
(PTA): tratamiento experimental, evalu6 la incidencia de una secuencia didactica planificada
sobre la produccion narrativa escrita en estudiantes de basica en Santiago de Cali. Con un
enfoque cuantitativo y disefio experimental, los hallazgos mostraron mejoras significativas en los

componentes semantico, sintactico y gramatical de los textos producidos. El estudio concluye
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que el trabajo sistematico de planeacion y reescritura fortalece las competencias narrativas,
promoviendo una cultura de la revision y la mejora continua.

En conjunto, los antecedentes revisados evidencian un consenso tedrico y empirico en
torno a la planificacion previa como fase estructural del proceso escritural y condicion
indispensable para la calidad narrativa. Los estudios coinciden en que planificar implica
visualizar la estructura global del texto, definir objetivos comunicativos, jerarquizar ideas,
anticipar recursos lingiiisticos y prever la coherencia interna del relato. Ademas, resaltan que la
ensefianza de la planificacion debe integrarse a modelos procesuales, donde el docente actiie
como mediador y promueva la metacognicion, la autorregulacion y la autonomia del estudiante.

No obstante, también se evidencian vacios y desafios: la escasa sistematizacion de
experiencias en el nivel de educacion basica media (grados sexto a noveno); la persistencia de
enfoques centrados en el producto final, que relegan la planificacion a una etapa intuitiva; y la
necesidad de instrumentos pedagdgicos innovadores que integren planificacion, modelado y
evaluacion formativa. Asi, este trabajo se inscribe en un campo de investigacion que busca
consolidar la ensefanza estratégica de la escritura narrativa desde una perspectiva procesual,
comunicativa e inclusiva, aportando evidencia sobre la eficacia de la planificacion previa como

estrategia pedagogica para fortalecer la produccion textual de los estudiantes de sexto grado.
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2.2 Fundamentos tedricos

2.2.1 La escritura como proceso cognitivo, comunicativo y social

La escritura, mas que una habilidad instrumental o técnica, constituye una actividad
cognitiva compleja, una practica comunicativa significativa y una accidn socialmente situada. En
el ambito educativo, su ensefianza ha transitado desde enfoques tradicionales centrados en el
producto donde la correccion formal y la ortografia eran los principales criterios de evaluacion,
hacia modelos procesuales y comunicativos, en los que el énfasis recae sobre los mecanismos
mentales, lingiiisticos y contextuales que subyacen a la produccion textual. Asi, comprender la
escritura en toda su complejidad implica reconocer su triple dimension: cognitiva, por los
procesos mentales que activa; comunicativa, por su funcion de interaccion y representacion; y
social, por su insercion en practicas discursivas culturalmente determinadas (Cassany, 2006).

2.2.2 Modelos cognitivos del proceso de escritura

El reconocimiento de la escritura como proceso ha dado lugar al desarrollo de diversos
modelos cognitivos que explican su funcionamiento. Entre los mas influyentes se encuentran los
de Flower y Hayes (1981) y Bereiter y Scardamalia (1987), ambos orientados a describir la
actividad escritural desde la perspectiva de la resolucidon de problemas y la transformacion del
conocimiento.

El modelo de Flower y Hayes (1981) establece que la escritura se compone de tres
grandes subprocesos: planificacion, traduccion (o textualizacion) y revision. La planificacion
abarca la generacion de ideas, la organizacion del contenido y la definicion de objetivos; la
traduccion convierte esos planes en enunciados lingiiisticos; y la revision implica evaluar,

detectar incongruencias y reescribir. Este modelo subraya la importancia de la metacognicion:
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los escritores expertos no solo ejecutan tareas, sino que reflexionan sobre ellas, monitorean su
avance y ajustan sus decisiones en funcion del propdsito comunicativo.

Por su parte, el modelo de Bereiter y Scardamalia (1987) distingue entre dos modos de
produccion textual: el “knowledge telling” (decir lo que se sabe), caracteristico de los escritores
novatos, y el “knowledge transforming” (transformar el conocimiento), propio de los escritores
expertos. Mientras los primeros se limitan a verbalizar informacioén conocida, los segundos
reorganizan, jerarquizan y reformulan las ideas, integrando el conocimiento previo con nuevas
inferencias. Este modelo enfatiza la dimension constructiva de la escritura, en la cual el texto no
solo transmite informacidn, sino que genera conocimiento nuevo mediante la reflexion y la
reorganizacion conceptual.

La integracion de estos modelos en el ambito educativo ha propiciado el surgimiento de
la ensenanza por procesos, enfoque que estructura la instruccion en torno a las fases de
preescritura, redaccion, revision y publicacion, promoviendo un aprendizaje progresivo,
reflexivo y colaborativo. En el aula, esta perspectiva se traduce en la incorporacion de estrategias
de planificacion previa (esquemas, mapas conceptuales, guiones narrativos), modelado docente,
retroalimentacion formativa y reescritura sistematica, todas orientadas al desarrollo de escritores
autdbnomos y criticos.

2.2.3 La escritura narrativa como género formativo

Dentro de los géneros discursivos que se trabajan en la escuela, la narrativa ocupa un
lugar privilegiado por su capacidad para integrar pensamiento, emocion y experiencia. Bruner
(1990) sostiene que la mente humana organiza la realidad a través de formas narrativas, y que
narrar es una manera fundamental de construir sentido, identidad y memoria cultural. En el

ambito escolar, la narrativa permite a los estudiantes expresar su mundo interior, reconstruir
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experiencias y explorar la estructura del lenguaje, convirtiéndose en un género formativo tanto
en el plano cognitivo como en el afectivo.

El texto narrativo se caracteriza por la presencia de una situacion inicial, un nudo
(conflicto o complicacion) y un desenlace que resuelve la accion. Ademas, integra elementos
como narrador, personajes, tiempo, espacio y secuencia de acciones, cuya adecuada articulacion
garantiza la coherencia global del relato. Ensefiar a escribir narraciones implica, por tanto,
orientar a los estudiantes en el dominio de estas estructuras y en el uso de recursos lingiiisticos
que favorezcan la continuidad tematica, la progresion temporal y la cohesion textual.

En el contexto educativo contemporaneo, la narracion escolar ha trascendido el cuento
tradicional para incorporar microhistorias, relatos autobiograficos, fabulas y cronicas, adaptadas
a las necesidades expresivas y cognitivas de los estudiantes. Estos formatos breves permiten
integrar procesos de planificacion previa (esquemas narrativos, lluvia de ideas, lineas
temporales), textualizacion creativa y revision colaborativa, consolidando la narrativa como un
vehiculo idoneo para desarrollar la competencia escrita, la creatividad literaria y la
autorregulacion cognitiva.

En sintesis, la escritura narrativa, abordada desde una perspectiva procesual y
comunicativa, constituye una herramienta pedagogica integral que articula el pensamiento 16gico
con la imaginacion, el dominio lingliistico con la reflexion critica y la individualidad con la
dimension social del discurso. Su ensefianza, centrada en la planificacion previa, la comprension
de la estructura narrativa y la revision continua, contribuye al desarrollo de escritores

competentes, conscientes y creativos.
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2.2.4 La planificacion previa en el proceso de escritura

En la ensefianza de la lengua escrita, la planificacion previa constituye una de las fases
mas determinantes para garantizar la calidad, coherencia y profundidad de los textos producidos.
Desde una perspectiva psicolingiiistica y didactica, planificar implica anticipar el contenido, la
estructura y la intencién comunicativa del texto, movilizando tanto habilidades cognitivas como
estrategias metacognitivas (Hayes, 1996; Cassany, 2006). En el marco de la educacion basica,
esta fase adquiere especial relevancia, ya que permite que los estudiantes organicen sus ideas,
definan propdsitos claros y actiien como escritores conscientes y autorregulados, superando la
escritura impulsiva o fragmentaria.

La planificacion, como fase inicial del proceso escritural, cumple la funcion de
estructurar mentalmente el texto antes de su redaccion, mediante la generacion de ideas, la
jerarquizacion de contenidos y la proyeccion de la macroestructura (Camps, 2003). Esta etapa no
se limita a la mera organizacion de informacion, sino que involucra la anticipaciéon de la
audiencia, el propdsito comunicativo y el tipo de texto. En contextos escolares, ensefiar a
planificar es ensefar a pensar antes de escribir, favoreciendo la articulacion entre pensamiento y
lenguaje, y propiciando un aprendizaje significativo y reflexivo.

2.2.5 Conceptualizacion de la planificacion

En la teoria del proceso de composicion escrita, la planificacion es entendida como la
fase preparatoria del discurso, en la que el escritor realiza una proyeccion global del texto que
desea construir (Flower & Hayes, 1981). Implica actividades como establecer metas, generar
ideas, organizar informacion y prever recursos lingiiisticos. En este sentido, Hayes (1996)

describe la planificacion como un conjunto de operaciones cognitivas que interactiian con la
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memoria a largo plazo, permitiendo activar conocimientos previos sobre el tema, el género y la
situacién comunicativa.

Camps (2003) amplia esta vision al sostener que planificar es un proceso de mediacién
entre el conocimiento del escritor y las exigencias del discurso, donde el sujeto toma decisiones
sobre qué decir, como decirlo y con qué intencion. Esta fase, por tanto, articula el saber
disciplinar (contenido) con el saber comunicativo (intencion y destinatario), configurando el
esqueleto sobre el cual se edificara la textualizacion.

La planificacion previa no es una practica automatica; requiere enseflanza explicita y
acompanamiento docente para que los estudiantes aprendan a utilizar herramientas de
organizacion cognitiva como esquemas, mapas conceptuales, diagramas de flujo, listas
jerarquicas o guiones narrativos. Estas herramientas actian como soportes visuales del
pensamiento, facilitando la coherencia global y la conexion entre ideas. Ademas, al permitir una
vision panoramica del texto antes de escribirlo, fomentan la conciencia metacognitiva y la
autonomia escritural.

Desde la perspectiva del enfoque comunicativo, la planificacion también implica una
anticipacion social y pragmatica: reconocer al lector, definir el propdsito comunicativo y
seleccionar el tono y registro adecuados. Asi, la escritura deja de ser una mera codificacion de
ideas para convertirse en una accion comunicativa consciente y situada (MEN, 2016).

2.2.6 Estrategias de planificacion y su enseiianza

La ensenanza de la planificacion requiere el uso de estrategias pedagodgicas explicitas y
contextualizadas, que permitan al estudiante desarrollar habilidades de organizacion discursiva.

Diversos estudios (Camps, 2003; Cassany, 2006; Vandermeulen et al., 2024) coinciden en que la
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ensefianza guiada y progresiva de estrategias de planificacion mejora significativamente la
calidad textual.

Entre las estrategias mas efectivas destacan: Lluvia de ideas, permite la activacion de
conocimientos previos y la exploracion del campo semantico; Mapas conceptuales y mentales
organizan las ideas principales y secundarias jerdrquicamente; Guiones o esquemas narrativos:
ayudan a visualizar la secuencia de eventos (inicio, nudo y desenlace) y los elementos narrativos
(personajes, tiempo, espacio); y adema las preguntas guia: orientan la planificacion mediante la
reflexion: {Qué quiero contar? ;A quién va dirigido? ;Por qué es importante?

La planificacion puede desarrollarse tanto de forma individual como colaborativa. En la
planificacion individual, el estudiante ejercita la autonomia, mientras que la planificacion
colaborativa como propone Aznarez (2022) favorece la co-construccion de significado, el
intercambio de ideas y la negociacion discursiva. En ambos casos, el rol del docente es
fundamental como mediador del proceso cognitivo, proporcionando andamiajes (Vygotsky,
1978) que guien la toma de decisiones y promuevan la reflexion metalingliistica.

Asimismo, el uso de tecnologias educativas amplia las posibilidades de la planificacion.
Plataformas digitales, procesadores de texto colaborativos y organizadores graficos interactivos
(como Mindomo, Canva o Coggle) facilitan la estructuracion visual del texto, estimulan la
motivacion y permiten revisiones dinamicas antes de la textualizacion.

En sintesis, ensefiar a planificar es ensefiar a pensar, organizar y prever. Es un proceso
formativo que fomenta la responsabilidad del escritor sobre su propio texto y fortalece

competencias de pensamiento critico, autoevaluacion y revision continua.
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2.2.7 Impacto de la planificacion en la calidad narrativa

Diversas investigaciones han evidenciado que la planificacion previa constituye un
predictor clave de la calidad narrativa. Vandermeulen et al. (2024) demostraron que los
estudiantes que realizan pausas reflexivas y estructuran previamente sus textos logran
producciones mas coherentes, cohesionadas y adecuadas al género. De igual modo, la revision
sistematica de Barbosa y Buitrago (2023) evidencid que la aplicacion consciente de las fases de
planificacion, redaccion y revision contribuye al mejoramiento de la calidad textual, al tiempo
que fortalece la autorregulacion del aprendizaje.

En el ambito educativo, la planificacion impacta no solo en la estructura discursiva, sino
también en la motivacion y confianza del estudiante. Al visualizar su texto antes de escribir, el
alumno reduce la ansiedad, clarifica objetivos y percibe el proceso como una tarea alcanzable
(Cassany, 2006). Ademas, una adecuada planificacion facilita la coherencia global, al asegurar
que las ideas guarden relacion logica y que el texto avance con una secuencia clara y
significativa.

En la escritura narrativa, la planificacion permite organizar los elementos esenciales del
relato personajes, conflicto, secuencia temporal y espacio garantizando la unidad tematica y la
continuidad temporal. Esto es especialmente importante en el nivel de educacion basica, donde
los estudiantes se encuentran en una etapa de consolidacion de las habilidades discursivas y
requieren guias estructuradas que orienten la creacion literaria sin limitar su creatividad.

La planificacion, por tanto, actia como un andamiaje cognitivo y emocional, que
favorece la autonomia, mejora la calidad textual y desarrolla la competencia comunicativa. En
consecuencia, su enseflanza explicita se convierte en una estrategia pedagogica esencial para el

fortalecimiento de la produccion narrativa, particularmente en los grados de transicion entre la
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primaria y la secundaria, donde los estudiantes comienzan a construir su identidad como
escritores.

En conclusion, la planificacion previa no solo antecede al acto de escribir, sino que
constituye el eje estructurante del proceso de escritura. Al permitir que el estudiante organice sus
pensamientos, defina objetivos y proyecte la estructura de su texto, la planificacion transforma la
escritura en un ejercicio consciente, reflexivo y comunicativo. Su implementacion sistemadtica en
el aula contribuye a formar escritores capaces de pensar estratégicamente, comunicar con
claridad y construir conocimiento a través del lenguaje, respondiendo asi a los principios de una

educacion lingliistica integral y significativa.

2.2.8 Estrategias pedagdgicas para la enseiianza de la escritura narrativa

La ensenanza de la escritura narrativa ha evolucionado desde un enfoque centrado en la
reproduccion de modelos textuales hacia una perspectiva procesual, comunicativa y reflexiva, en
la que el estudiante asume un rol activo como constructor de significado. En este contexto, las
estrategias pedagdgicas desempenan un papel esencial, pues permiten mediar entre las
estructuras cognitivas del aprendiz y las exigencias discursivas del género narrativo. La
narrativa, entendida no solo como una forma literaria sino como una herramienta cognitiva y
social, ofrece amplias posibilidades para desarrollar la competencia comunicativa, fortalecer la
creatividad y consolidar el pensamiento critico en los estudiantes (Bruner, 1990; Cassany, 2006).
Por ello, su ensefianza requiere un andamiaje didactico que articule el conocimiento tedrico sobre
los procesos de escritura con practicas significativas y contextualizadas.

Desde una mirada constructivista y sociocultural, escribir implica una interaccion

constante entre el sujeto, el lenguaje y el contexto. La escritura narrativa, en particular,
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constituye un espacio privilegiado para que los estudiantes expresen sus emociones, experiencias
y saberes, construyendo relatos que configuran tanto su identidad discursiva como su
comprension del mundo. Asi, el rol del docente deja de ser transmisor de contenidos para
convertirse en mediador del aprendizaje, generando oportunidades de exploracion, reflexion y
reescritura.

Las estrategias pedagogicas que favorecen la produccion narrativa deben responder a los
principios del enfoque por procesos, el enfoque comunicativo y el enfoque por géneros
discursivos. El enfoque por procesos (Flower & Hayes, 1981) organiza la ensefianza en fases
interdependientes (planificacion, textualizacion y revision) que permiten al estudiante desarrollar
una conciencia progresiva sobre la naturaleza recursiva de la escritura. A través de este enfoque,
se concibe el texto como un producto en permanente construccion, que requiere reflexion, ajuste
y mejora continua. Por su parte, el enfoque comunicativo (Hymes, 1972; MEN, 2016) enfatiza la
finalidad social de la escritura, reconociendo que todo acto de redaccion responde a un proposito,
una audiencia y una situacion comunicativa. En consecuencia, el relato narrativo deja de ser una
tarea aislada para convertirse en una practica de interaccion, donde el estudiante escribe con
sentido, desde su voz y su experiencia. Finalmente, el enfoque por géneros discursivos
(Bazerman, 2005; Dolz & Schneuwly, 1998) permite que los aprendices comprendan las
regularidades estructurales y funcionales de la narrativa, apropiandose de los rasgos que la
distinguen: su estructura temporal, la coherencia causal de los eventos y la representacion de
personajes y conflictos.

Diversas investigaciones han mostrado la eficacia de estrategias que vinculan la
ensefanza explicita de los elementos narrativos con la experiencia activa del estudiante. Entre

ellas, el modelado de escritura constituye una herramienta fundamental, ya que permite al
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docente ejemplificar en tiempo real las decisiones que se toman al componer un texto. Esta
estrategia, respaldada por Matondang y Sundari (2021), favorece la conciencia metacognitiva,
pues el alumno observa como se generan ideas, se organizan parrafos y se revisa el texto. De
manera complementaria, el disefio de secuencias didacticas (Sdenz, 2020) garantiza la coherencia
pedagogica al organizar el aprendizaje en momentos estructurados: motivacion inicial,
exploracion de modelos, planificacion guiada, redaccion individual o colaborativa y reescritura
final. Estas secuencias promueven una cultura de la revision, donde el error se interpreta como
oportunidad de mejora y no como fracaso.

Asimismo, el uso de organizadores graficos (mapas conceptuales, guiones narrativos o
diagramas de flujo) ayuda a los estudiantes a visualizar la macroestructura del relato, facilitando
la cohesion y la coherencia entre los elementos del texto. Estas herramientas no solo fortalecen la
planificacion, sino que estimulan la reflexion sobre la secuencia temporal y causal de los
acontecimientos. A su vez, el trabajo colaborativo en la escritura fomenta la negociaciéon de
significados y el intercambio de ideas, lo cual, segiin Aznarez (2022), potencia la reflexion
metalingiiistica y enriquece la calidad de las producciones.

Las tecnologias digitales también se consolidan como aliadas de la ensefianza narrativa.
Plataformas como Padlet, StoryJumper o Canva amplian los formatos de produccion textual,
permitiendo la creacion de narrativas digitales que integran imagen, sonido y texto. Estas
herramientas, ademas de incrementar la motivacion, fortalecen la alfabetizacion multimodal,
indispensable en los entornos comunicativos contemporaneos. En la misma linea, Santos (2023)
evidencio que la implementacion de talleres de escritura basados en el cuento favorece la mejora
en la organizacion de ideas, la ampliacion del vocabulario y la correccion ortografica, a la vez

que promueve la autonomia y el disfrute estético.
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El papel del docente en este proceso es insustituible. Como mediador pedagogico, debe
guiar la toma de conciencia sobre el proceso escritural, modelar estrategias, ofrecer
retroalimentacion oportuna y fomentar la autorregulacion. Inspirado en Vygotsky (1978), el
acompafiamiento docente actiia como un andamio cognitivo que se ajusta a las necesidades del
aprendiz, permitiendo que este transite desde la dependencia inicial hacia la autonomia plena.
Ademas, el maestro debe promover un clima de aula donde la escritura se perciba como una
practica creativa y significativa, no como una obligacion escolar.

La ensefianza de la escritura narrativa, en consecuencia, debe orientarse hacia una
pedagogia del sentido, donde el acto de narrar se vincule con la experiencia vital del estudiante y
se reconozca como una via para comprender, reinterpretar y transformar su realidad. Ensefiar a
narrar no es solo ensefiar a ordenar sucesos, sino a dotarlos de significado, a explorar emociones,
conflictos y perspectivas. Por ello, las estrategias pedagdgicas deben integrar la planificacion, la
textualizacion y la revision dentro de un proceso reflexivo y dialogico, que permita a los
aprendices construir textos coherentes, expresivos y socialmente relevantes.

En sintesis, la ensefianza de la escritura narrativa demanda un abordaje integral que
combine enfoques procesuales, comunicativos y por géneros, acompaifiado de estrategias que
promuevan la creatividad, la reflexion y la autonomia. De esta manera, el aula se convierte en un
espacio para la creacion literaria y la construccion de pensamiento, donde los estudiantes
aprenden no solo a escribir relatos, sino a narrar su mundo con voz propia.

2.2.9 Enfoques didacticos en la ensefianza de la escritura narrativa

Los enfoques contemporaneos sobre la ensefianza de la escritura narrativa se sustentan en
modelos constructivistas y socioculturales, que conciben la produccion textual como un proceso

dinamico y contextualizado (Vygotsky, 1978; Camps, 2003). Desde esta perspectiva, la escritura
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es una practica social mediada, en la que el estudiante participa activamente en la construccion
del significado, guiado por el docente como mediador y orientador de su desarrollo.

El enfoque por procesos (Flower & Hayes, 1981) se ha consolidado como una de las
estrategias mas eficaces para la ensefianza de la escritura narrativa, al estructurar el aprendizaje
en fases (planificacion, redaccion y revision) que permiten un andamiaje progresivo del
pensamiento y la expresion escrita. Este modelo promueve la autorregulacion y la conciencia
metacognitiva, pues el estudiante aprende a tomar decisiones sobre qué escribir, como organizar
sus ideas y como mejorar su texto.

Complementariamente, el enfoque comunicativo (Hymes, 1972; MEN, 2016) enfatiza la
funcion social y discursiva de la escritura, orientando la ensefianza hacia la produccion de textos
con propoésito, audiencia y contexto definidos. En el caso de los textos narrativos, este enfoque
fomenta la comprension del relato como un acto comunicativo en el que el autor interactia
simbolicamente con el lector a través de una secuencia ldgica de acontecimientos, personajes y
emociones.

Finalmente, el enfoque por géneros discursivos (Bazerman, 2005; Dolz & Schneuwly,
1998) plantea que ensenar a escribir implica ensefar a participar en practicas discursivas
especificas, con sus propias estructuras, recursos y convenciones. Asi, la narrativa se aborda
como un género con rasgos formales (estructura tripartita, temporalidad, coherencia) y
funcionales (expresion de experiencias, construccion de mundos posibles), favoreciendo una
alfabetizacion discursiva integral.

2.2.10 Estrategias didacticas para la produccion narrativa

La ensenanza de la narrativa exige estrategias activas, creativas y significativas que

promuevan la participacion del estudiante en todas las fases del proceso escritural. Diversos
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autores (Camps, 2003; Cassany, 2006; Maza-Ramirez et al., 2022; Santos, 2023) coinciden en
que las estrategias mds efectivas son aquellas que combinan la planificacion guiada, la
produccion colaborativa, la reescritura sistematica y la retroalimentacion constructiva.

Entre las estrategias mas relevantes se destacan:

Chapter 1: Modelado de escritura: consiste en que el docente escribe en voz
alta frente a los estudiantes, mostrando las decisiones que toma al construir un texto
narrativo. Esta practica favorece la conciencia de los procesos mentales implicados en la
escritura (Matondang & Sundari, 2021).

Chapter 2: Secuencias didacticas: permiten organizar la ensefianza en
momentos progresivos (motivacion, exploracion, planificacion, escritura y revision),
garantizando un aprendizaje estructurado y significativo. Saenz (2020) evidencid que las
secuencias didacticas fortalecen la produccion narrativa al promover la reescritura y la
autorregulacion textual.

Chapter 3: Uso de organizadores graficos: esquemas, mapas conceptuales o
guiones narrativos que orientan la estructuracion del relato. Estas herramientas visuales
ayudan al estudiante a representar la macroestructura narrativa (inicio, nudo, desenlace) y
a mantener la coherencia entre ideas.

Chapter 4: Trabajo colaborativo: la escritura en parejas o grupos fomenta la
discusion, la negociacion de significados y la revision conjunta. Aznérez (2022) sefiala
que la planificacion y revision colaborativa favorecen la reflexion metalingiiistica y la
conciencia discursiva.

Chapter 5: Integracion de recursos digitales: herramientas como Padlet,

StoryJumper o Canva permiten crear narrativas digitales, incorporar elementos visuales y
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estimular la creatividad. Estas estrategias motivan al estudiante, especialmente en niveles

de secundaria, al vincular la escritura con entornos interactivos.

Chapter 6: El cuento como estrategia didactica: Santos (2023) demostrd que la
escritura de cuentos, a partir de talleres guiados, potencia la organizacion de ideas, el uso
de vocabulario y la correccion gramatical, consolidando la autonomia y la expresion
creativa del estudiante.

En conjunto, estas estrategias configuran un andamiaje pedagdgico que acompafia al
estudiante desde la generacion de ideas hasta la publicacion del texto, fortaleciendo tanto la
competencia lingiiistica como la estética.

El papel del docente en la ensefianza de la escritura narrativa trasciende la funcion de
evaluador para convertirse en mediador del aprendizaje. Como guia y acompanante del proceso,
el docente orienta la metacognicion, modela estrategias y proporciona retroalimentacion
especifica, que permite al estudiante revisar y mejorar sus producciones (Camps, 2003). Desde la
perspectiva vygotskiana, la mediacion pedagogica se articula a través de andamios cognitivos,
que se retiran progresivamente a medida que el estudiante gana autonomia (Vygotsky, 1978).
Esta mediacion incluye el uso del dialogo, la reflexion y la escritura compartida, elementos que
facilitan la internalizacion de estrategias efectivas.

Asimismo, el docente debe promover una cultura de la reescritura, entendida como un
espacio de mejora y no de sancion. Sdenz (2020) y Barbosa y Buitrago (2023) coinciden en que
los procesos de revision y reescritura sistematica conducen a una mayor calidad textual y a una
mejor conciencia del propio proceso de aprendizaje.

Finalmente, el docente como mediador debe reconocer la diversidad cognitiva y

lingiiistica del aula, adaptando las estrategias a las necesidades, intereses y estilos de aprendizaje
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de cada estudiante. Esto implica planificar actividades diferenciadas, utilizar recursos
multimodales y crear un ambiente seguro donde la escritura se conciba como un acto de
exploracion y descubrimiento.

La ensenanza de la narrativa no puede reducirse a la reproduccion de estructuras o
formulas textuales; debe asumirse como una pedagogia del sentido, orientada al desarrollo de
pensamiento critico, creatividad y competencia discursiva. En esta linea, la escritura narrativa se
convierte en un medio para construir significados, representar experiencias y generar
conocimiento.

Promover una pedagogia de la escritura narrativa implica disefiar ambientes de
aprendizaje ricos en interaccion, ofrecer oportunidades para la experimentacion literaria y
vincular la escritura con los contextos vitales de los estudiantes. Asi, el aula se transforma en un
taller de creacion donde la escritura deja de ser una obligacion escolar y se convierte en una
practica significativa, liberadora y formadora.

En sintesis, las estrategias pedagdgicas para la ensefianza de la escritura narrativa deben
integrarse dentro de una vision holistica del lenguaje como instrumento de pensamiento y
comunicacion. Su implementacion favorece la construccion de escritores autdbnomos, criticos y
creativos, capaces de narrar su realidad y transformar su entorno mediante la palabra escrita.

En el contexto educativo contemporaneo, la narrativa trasciende su funcion literaria para
consolidarse como una herramienta pedagogica y epistemologica que contribuye al desarrollo
integral del estudiante. En el &mbito escolar, narrar implica mucho mas que relatar hechos;
supone organizar la experiencia, atribuir sentido al mundo y construir una voz propia. Por ello, la

narrativa escolar se convierte en un medio privilegiado para el fortalecimiento de las
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competencias comunicativas y cognitivas, al articular el pensamiento, la emocion y el lenguaje
en una experiencia significativa de aprendizaje (Bruner, 1990; Cassany, 2006).

La narracion es una forma universal de conocimiento. Desde la infancia, los seres
humanos comprenden la realidad a través de historias, y mediante ellas desarrollan la capacidad
de secuenciar acontecimientos, establecer relaciones causales, interpretar emociones y construir
identidades. En la escuela, aprovechar esta disposicion natural a narrar permite transformar la
escritura en un proceso reflexivo, donde el estudiante aprende a seleccionar informacion,
organizarla de manera coherente y expresar sus ideas con claridad y propdsito. Asi, la narrativa
no solo estimula la competencia lingliistica, sino que también potencia procesos cognitivos de
memoria, abstraccion, inferencia y autorregulacion, esenciales para el pensamiento critico y
creativo (Bruner, 1990; Camps, 2003).

En el desarrollo de la competencia comunicativa, la narrativa favorece la interaccion
entre las dimensiones lingiiistica, discursiva, pragmatica y sociocultural (Hymes, 1972).
Mediante la produccion de relatos, los estudiantes aprenden a utilizar adecuadamente los
recursos del idioma (Iéxicos, gramaticales y semanticos), al tiempo que comprenden las reglas
que gobiernan los distintos contextos comunicativos. La escritura narrativa, ademas, fomenta la
conciencia del destinatario, ya que, al narrar para otros, el escritor debe anticipar
interpretaciones, ajustar el registro y asegurar la coherencia global del texto. Esta proyeccion
hacia el lector transforma la escritura en una practica social que demanda responsabilidad
comunicativa y sentido estético.

Desde el punto de vista cognitivo, la narrativa opera como una estructura mental
organizadora del conocimiento. Bruner (1990) sostiene que la mente humana funciona de manera

narrativa, dado que las historias permiten comprender las acciones, intenciones y consecuencias.
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En el contexto escolar, este principio se traduce en la capacidad del estudiante para planificar,
estructurar y revisar su propio discurso, habilidades que resultan fundamentales no solo para la
escritura, sino para el aprendizaje en todas las areas del saber. La elaboracion de narraciones
requiere activar operaciones cognitivas complejas, como la anticipacion, la jerarquizacion, la
causalidad y la temporalidad, que contribuyen al desarrollo del pensamiento l6gico y creativo.

A nivel pedagdgico, la narrativa posibilita integrar los distintos saberes escolares en torno
a experiencias significativas. Cuando los estudiantes escriben relatos que emergen de su entorno,
de su historia o de sus intereses, se promueve una pedagogia de la voz, donde el lenguaje se
convierte en instrumento de empoderamiento y transformacion social. Esta dimension ética y
critica de la escritura narrativa responde a los postulados de una educacion inclusiva y
humanista, que busca formar sujetos capaces de interpretar su realidad y proponer alternativas de
cambio a través del discurso (MEN, 2016).

Asimismo, la narrativa escolar estimula la competencia metacognitiva, al invitar al
estudiante a reflexionar sobre su propio proceso de escritura. Al planificar, textualizar y revisar,
el escritor desarrolla conciencia sobre las decisiones que toma, las dificultades que enfrenta y las
estrategias que emplea para resolverlas. Este ejercicio reflexivo fortalece la autonomia y el
aprendizaje autorregulado, cualidades esenciales en la formacion de lectores y escritores criticos
(Camps, 2003).

La inclusion de la narrativa en el curriculo también contribuye a la alfabetizacion
multimodal, al integrar recursos visuales, digitales y sonoros que amplian las formas de
expresion. En la era digital, narrar no se limita al texto impreso: implica explorar nuevos
lenguajes y soportes —videos, comics, blogs, podcasts— que enriquecen la experiencia

comunicativa y estimulan la creatividad. Este enfoque responde a las demandas de la educacion
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del siglo XXI, donde las competencias comunicativas deben abarcar tanto la produccion escrita
tradicional como las formas emergentes de comunicacion digital (Cassany, 2017).

Por ultimo, la narrativa cumple una funcion afectiva y formativa de gran relevancia. A
través de la escritura de historias personales o ficcionales, los estudiantes aprenden a reconocer y
gestionar emociones, empatizar con otros y construir sentido de pertenencia. Esta dimension
emocional de la narrativa fortalece la educacion socioemocional y favorece el desarrollo integral
del sujeto, en consonancia con las politicas educativas actuales que promueven el bienestar y la
formacion en valores (MEN, 2016).

En sintesis, la narrativa escolar constituye una herramienta pedagogica de gran potencia,
al permitir el desarrollo simultaneo de las competencias comunicativas, cognitivas y
socioemocionales. Su enseflanza y practica en el aula fortalecen la capacidad del estudiante para
pensar, sentir y comunicar, integrando razoén y emocion, forma y contenido, palabra y mundo.
Por ello, promover la escritura narrativa en la educacion basica no solo mejora la calidad textual,
sino que forma sujetos reflexivos, creativos y capaces de transformar su entorno a través del
lenguaje.

2.2.11 La evaluacion formativa en la ensefianza de la escritura narrativa

La evaluacion, entendida desde una perspectiva pedagdgica contemporanea, ha dejado de
concebirse como un acto terminal o punitivo para transformarse en un proceso formativo,
reflexivo y regulador del aprendizaje. En el ambito de la ensefianza de la escritura narrativa, la
evaluacion formativa adquiere un papel central, pues permite acompafiar al estudiante a lo largo
de todas las fases del proceso escritural (planificacion, textualizacion, revision y reescritura),
brindandole retroalimentacion oportuna y orientaciones que favorecen la mejora continua. En

este sentido, evaluar la escritura narrativa implica valorar procesos y productos, reconocer
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avances, identificar dificultades y fomentar la autorregulacion metacognitiva, méas que emitir
juicios sancionatorios (Camps, 2003; Cassany, 2006).

Desde el enfoque por procesos, la evaluacion se configura como una herramienta de
aprendizaje y autorreflexion, que guia al estudiante hacia la comprension de sus propias
estrategias y decisiones al escribir. Este tipo de evaluacion se fundamenta en la idea de que todo
texto puede mejorarse, y que el error constituye una fuente legitima de aprendizaje. En lugar de
limitarse a la correccion ortografica o gramatical, la evaluacion formativa aborda dimensiones
discursivas mas amplias: la coherencia global, la organizacion narrativa, la adecuacion al género,
la creatividad y la intencidon comunicativa.

La evaluacion formativa de la escritura narrativa se caracteriza por su caracter continuo,
dialogico y criterial. Es continua porque se desarrolla a lo largo de todo el proceso, desde la
planificacion hasta la publicacion; es dialdgica porque se construye a partir de la interaccion
entre docente y estudiante, a través de la retroalimentacion y la coevaluacion; y es criterial
porque se apoya en rubricas, listas de cotejo y criterios explicitos, que orientan al escritor sobre
lo que se espera de su produccion. Estos instrumentos contribuyen a la transparencia y
objetividad del proceso, al tiempo que favorecen la comprension del lenguaje evaluativo y el
desarrollo de la autoeficacia (Brookhart, 2013).

Uno de los pilares de la evaluacion formativa es la retroalimentacion, entendida como
una practica comunicativa que orienta al estudiante sobre como avanzar desde su desempefio
actual hacia un nivel superior. Segun Hattie y Timperley (2007), una retroalimentacion efectiva
debe responder a tres preguntas esenciales: ;hacia donde voy? (claridad de metas), ;como voy?
(valoracion del progreso) y ;qué sigue? (proyeccion de mejora). En la ensefianza de la escritura

narrativa, esto se traduce en ofrecer comentarios especificos, descriptivos y constructivos,
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centrados en la organizacion de ideas, la estructura narrativa, la adecuacion del lenguaje y la
creatividad del relato.

La evaluacion formativa también incorpora estrategias de autoevaluacion y coevaluacion,
que promueven la responsabilidad del estudiante frente a su propio aprendizaje. La
autoevaluacion fomenta la metacognicion, al invitar al escritor a reflexionar sobre sus logros,
dificultades y estrategias utilizadas; mientras que la coevaluacion potencia la mirada critica 'y
colaborativa, al permitir que los pares intercambien opiniones fundamentadas sobre los textos
producidos. Estas practicas, enmarcadas en una cultura de didlogo y respeto, fortalecen la
comunidad de aprendizaje y enriquecen la comprension del proceso de escritura (Camps, 2003;
MEN, 2016).

Asimismo, la evaluacion del proceso se complementa con la evaluacion del producto
final, que considera tanto la calidad lingiiistica como la riqueza expresiva y creativa del texto. No
obstante, la valoracion de la narrativa debe ir mas alla de la correccion formal: implica reconocer
la voz del estudiante, su capacidad para construir mundos posibles, articular emociones y
comunicar significados. Desde esta perspectiva, cada produccion narrativa es una manifestacion
unica del pensamiento y la sensibilidad del escritor, y su evaluacion debe reflejar ese caracter
singular y formativo.

En el contexto colombiano, los lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional
(MEN, 2016) promueven una evaluacion formativa e integral, orientada al desarrollo de
competencias comunicativas. Esto implica valorar no solo el dominio de reglas lingiiisticas, sino
también la capacidad del estudiante para producir textos coherentes, pertinentes y con sentido.

En el caso de la escritura narrativa, los criterios de evaluacion deben atender tanto a los aspectos
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estructurales (secuencia narrativa, cohesion, temporalidad) como a los componentes semanticos,
pragmaticos y estilisticos que evidencian el desarrollo de una competencia comunicativa plena.

El papel del docente en este proceso es fundamental. Como mediador y acompafiante,
debe disefiar instrumentos claros, ofrecer retroalimentacion dialdgica y generar espacios para la
reescritura consciente. Evaluar formativamente la narrativa implica transformar el aula en un
laboratorio de creacion, donde el error se comprenda como un punto de partida y la reescritura
como una oportunidad de perfeccionamiento. En palabras de Cassany (2006), escribir es
reescribir, y la evaluacion formativa debe propiciar esta conciencia de iteracion y mejora
continua.

En sintesis, la evaluacion formativa en la ensefianza de la escritura narrativa constituye
una practica pedagogica coherente con una educacion centrada en el aprendizaje y la autonomia.
Al priorizar los procesos sobre los resultados, alentar la reflexion y reconocer los avances
individuales, este enfoque no solo mejora la calidad textual, sino que también potencia la
motivacion, la autoconfianza y la capacidad critica de los estudiantes. En un contexto educativo
que busca formar sujetos reflexivos y creativos, la evaluacion formativa se erige como una
herramienta imprescindible para transformar la ensefianza de la escritura en una experiencia de
crecimiento integral.

Sintesis del marco tedrico

El recorrido realizado en este marco tedrico permite comprender la escritura narrativa
como un proceso cognitivo, comunicativo y social de gran complejidad, que exige ser abordado
desde multiples perspectivas. En primer lugar, se ha mostrado que la escritura implica fases
interdependientes de planificacion, textualizacion, revision y reescritura, y que estas no solo

responden a operaciones cognitivas, sino también a condiciones comunicativas y culturales
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(Flower & Hayes, 1981; Cassany, 2006). De este modo, la narrativa escolar se constituye en una
herramienta formativa capaz de articular pensamiento, lenguaje y experiencia.

Asimismo, se ha resaltado la importancia de la planificacion previa como una estrategia
fundamental para organizar las ideas, anticipar la estructura y clarificar los objetivos de la
escritura. Ensefar a planificar es, en esencia, ensefiar a pensar antes de escribir, y esto se traduce
en producciones mas coherentes, creativas y ajustadas al género narrativo (Camps, 2003;
Vandermeulen et al., 2024).

El andlisis también mostrd que las estrategias pedagogicas constituyen mediaciones clave
en el aula, ya que permiten transitar de la escritura mecanica a la escritura reflexiva. Practicas
como el modelado, las secuencias didacticas, los organizadores graficos, el trabajo colaborativo y
la integracion de recursos digitales fortalecen la motivacion y la calidad textual, consolidando el
rol del docente como mediador y facilitador del aprendizaje (Matondang & Sundari, 2021;
Saenz, 2020; Santos, 2023).

De igual modo, la narrativa escolar se reconocié como un vehiculo para el desarrollo
integral, al potenciar tanto las competencias comunicativas como las cognitivas y
socioemocionales. Al narrar, los estudiantes no solo escriben, sino que configuran su identidad
discursiva, ejercitan la memoria y la imaginacion, y desarrollan empatia y sentido de pertenencia
(Bruner, 1990; MEN, 2016).

La evaluacion formativa fue presentada como un elemento imprescindible para
acompanar el proceso, ya que permite orientar al estudiante mediante retroalimentacion continua
y criterios claros, fomentando la autoevaluacion, la coevaluacion y la autorregulacion (Hattie &
Timperley, 2007; Brookhart, 2013). En este marco, la metacognicion y la reescritura emergen

como procesos complementarios que consolidan la autonomia del escritor: reflexionar sobre lo
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escrito y reelaborar el texto se convierte en la base de una pedagogia de la mejora continua
(Cassany, 2006; Saenz, 2020).

En conclusion, el marco tedrico evidencia que ensefiar a producir textos narrativos en
educacion basica no puede limitarse a la memorizacion de estructuras, sino que debe
fundamentarse en una pedagogia procesual, reflexiva y formativa, que integre planificacion,
estrategias activas, evaluacion dialdgica y reescritura consciente. Estos referentes aportan solidez
conceptual y metodoldgica al estudio, al mostrar que la planificacion previa, como estrategia de
intervencion, no solo favorece la coherencia y calidad de los relatos, sino que contribuye al
desarrollo integral de estudiantes de sexto grado, en coherencia con los principios de la

educacion inclusiva, comunicativa y significativa.
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Capitulo ITI. Marco metodologico

3.1 Disefo

El presente estudio adopta un disefio descriptivo con enfoque cualitativo, cuyo proposito
central es comprender, desde una perspectiva interpretativa, como la planificacion previa actia
como estrategia pedagogica para fortalecer la produccion de textos narrativos en estudiantes de
educacion basica. Este disefio permite caracterizar con detalle los procesos que se desarrollan
durante la escritura, entendida no como un acto aislado de transcripcion, sino como una practica
cognitiva, metacognitiva y social, que implica la planificacion, textualizacion y revision como
etapas interdependientes.

El enfoque cualitativo, sustentado en los postulados de Denzin y Lincoln (2018), se
fundamenta en la necesidad de interpretar los fenomenos educativos desde el contexto en el cual
ocurren, otorgando valor a las voces de los participantes y al sentido que ellos atribuyen a su
experiencia. De este modo, la descripcidon que se construye a partir de la observacion, las
entrevistas y los registros reflexivos no busca establecer relaciones causales, sino revelar
patrones de interaccion, procesos de aprendizaje y transformaciones discursivas generadas por la
incorporacion de la planificacion previa en la ensefianza de la escritura narrativa.

En este estudio, la escritura es concebida como proceso y producto. Se analizan tanto las
acciones cognitivas y metacognitivas involucradas en la planificacion —como la organizacion de
ideas, el disefo de estructuras narrativas y la toma de decisiones discursivas— como las
producciones finales, que permiten evidenciar el impacto de la estrategia en la calidad textual. La
unidad de anélisis se compone, por tanto, de los episodios de escritura observados en el aula

(preescritura, textualizacion y revision), los artefactos producidos por los estudiantes (esquemas,
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borradores y textos finales), y los relatos reflexivos de los participantes, tanto estudiantes como
docentes.

El disefio descriptivo cualitativo se organiza de manera que el problema, los objetivos y
las categorias de andlisis mantengan coherencia metodologica. El problema de investigacion
surge ante la evidencia de dificultades en la coherencia y organizacion narrativa en los textos
producidos por los estudiantes de sexto grado, atribuibles a practicas tradicionales de ensefianza
centradas en el producto. En coherencia, el objetivo general se orienta a analizar la planificacion
previa como estrategia pedagogica para la mejora de la escritura narrativa, y de ¢l derivan
preguntas guia que exploran como se manifiesta la planificacion en las acciones de los
estudiantes, qué transformaciones cualitativas se observan en la estructura narrativa y la
coherencia textual, y cudles son las percepciones de los participantes frente a la utilidad y
aplicabilidad de la estrategia.

A partir de este marco, se definen categorias de analisis a priori que estructuran la
recoleccion y el analisis de datos: (a) planificacion previa, entendida como la generacion,
jerarquizacion y organizacion de ideas; (b) calidad narrativa, referida a la coherencia global,
cohesion y adecuacion al género; (c) metacognicion y autorregulacion, relacionadas con el
monitoreo del propio proceso de escritura; y (d) mediacion docente y colaboracion entre pares,
centradas en la interaccion y el andamiaje. Estas categorias seran contrastadas con subcategorias
emergentes, derivadas del trabajo de campo, permitiendo que el analisis mantenga apertura
interpretativa.

El estudio se desarrollara en un periodo de seis semanas, con una secuencia didactica
estructurada en tres momentos: diagnostico inicial, intervencion pedagdgica mediante

actividades de planificacion guiada y evaluacion final del proceso. Esta organizacion temporal
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facilita un andlisis longitudinal corto, que permite observar las transformaciones en la
produccion escrita de los estudiantes a lo largo del proceso.

El rol del investigador es el de observador participante y mediador pedagogico,
acompanando la implementacion sin intervenir de forma directiva sobre las producciones,
garantizando la naturalidad del contexto y la autonomia de los estudiantes. La reflexividad se
incorpora como principio metodologico mediante el uso de una bitadcora de campo, en la que se
documentan decisiones, observaciones y tensiones surgidas durante el proceso, fortaleciendo la
auditabilidad y transparencia del estudio.

Para asegurar la rigurosidad cualitativa, se aplicaran estrategias de triangulacion de
fuentes, instrumentos y actores, asi como procesos de verificacion de hallazgos con los docentes
participantes. La validez interpretativa se apoya en la convergencia de evidencias obtenidas a
través de la observacion, las entrevistas y los registros reflexivos, mientras que la confiabilidad
se garantiza mediante la descripcion densa de los contextos, la codificacion sistematica de la
informacion y la construccion de una cadena de evidencia.

En cuanto a las consideraciones €ticas, se asegura la obtencion del consentimiento
informado de los acudientes y el asentimiento voluntario de los estudiantes, asi como la
proteccion de su identidad mediante la asignacion de codigos alfanuméricos. Se vela por la no
maleficencia, evitando cualquier impacto negativo en la evaluacion académica o en la dindmica
del aula. La participacion de los estudiantes se enmarca en un proceso formativo, en el cual los
resultados se utilizan exclusivamente para la mejora pedagogica y la reflexion profesional.

En sintesis, este disefio metodoldgico permite analizar de forma integral como la

planificacion previa potencia la produccion narrativa, integrando la voz de los estudiantes, la
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observacion del proceso y la reflexion docente, para construir conocimiento pedagogico
relevante, contextualizado y transferible a otros entornos educativos.

3.2 Participantes

La poblacion objeto de este estudio estuvo conformada por los estudiantes del grado
sexto de la Institucion Educativa Distrital Olaya, ubicada en la ciudad de Barranquilla,
departamento del Atlantico. Este plantel educativo, adscrito al sector oficial, se caracteriza por
atender a una comunidad escolar diversa en sus dimensiones socioculturales y lingiiisticas, lo que
constituye un escenario formativo propicio para la aplicacion de estrategias pedagogicas
inclusivas y contextualizadas, orientadas al fortalecimiento de las competencias comunicativas y
escriturales.

En coherencia con el enfoque cualitativo y el disefio descriptivo, la seleccion de los
participantes se realizé mediante un muestreo intencional no probabilistico, en el cual se priorizd
la pertinencia informativa y la profundidad analitica sobre la representatividad estadistica. De
esta manera, se conformo una muestra integrada por 10 estudiantes, elegidos por su disposicion,
compromiso y participacion activa en las actividades de aula. Este tipo de seleccion responde al
interés investigativo de comprender los procesos cognitivos y metacognitivos que emergen en la
produccion de textos narrativos a partir de la implementacion de la estrategia de planificacion
previa, mas que a la busqueda de generalizaciones numéricas o inferencias poblacionales.

La muestra seleccionada se caracterizd por su heterogeneidad académica y cognitiva,
rasgo que permitié explorar coémo distintos niveles de desempefio en lengua castellana y
diferentes estilos de aprendizaje inciden en la apropiacion y uso de estrategias de escritura. Esta

diversidad interna, lejos de representar una limitacion, constituyo una fortaleza del estudio, pues
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favorecio la descripcion densa y situada de las respuestas individuales y colectivas ante la
propuesta pedagogica, aportando una comprension mas amplia y rica de la experiencia educativa.

Los criterios de inclusion establecidos fueron precisos y coherentes con los objetivos del
estudio. Se incluyeron estudiantes matriculados oficialmente en el grado sexto, con asistencia
regular a las clases, interés manifiesto por participar activamente en las actividades de escritura y
disposicion para involucrarse en procesos reflexivos y colaborativos. Asimismo, se considerd
indispensable que los participantes demostraran una actitud positiva hacia el aprendizaje y la
capacidad de trabajo en grupo, requisitos esenciales para el desarrollo de las dindmicas didacticas
propuestas. Por otra parte, se excluyeron aquellos estudiantes que no cumplieran con los
requisitos mencionados o que, por razones académicas o personales, no pudieran garantizar su
participacion continua en el proceso investigativo.

Cada estudiante fue considerado como un informante clave, ya que sus producciones
escritas, interacciones y percepciones constituyeron fuentes primarias de informacion que
permitieron triangular los hallazgos obtenidos mediante la observacion y los registros reflexivos.
En este sentido, el analisis cualitativo se centrd en identificar transformaciones significativas en
la organizacion del texto, la coherencia narrativa y la aplicacion consciente de estrategias de
planificacion, mas que en medir resultados cuantitativos.

Desde una perspectiva ética, la participacion en el estudio se realizo bajo el principio de
voluntariedad y consentimiento informado. Para ello, se solicito la autorizacion escrita de los
acudientes legales y el asentimiento voluntario de los estudiantes, garantizando en todo momento
el respeto a su autonomia y la confidencialidad de los datos recolectados. Cada participante fue
identificado mediante un codigo alfanumérico, a fin de proteger su identidad y asegurar el

manejo responsable de la informacion. Ademas, se dejo constancia de que su participacion no
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tendria implicaciones en su evaluacion académica, salvaguardando asi los principios de no
maleficencia y justicia en la investigacion educativa.

La caracterizacion detallada de la muestra y su seleccion intencional permiten
contextualizar los hallazgos y valorar su transferibilidad a entornos educativos con condiciones
similares. En efecto, comprender las particularidades del grupo (tales como su rango etario (entre
10 y 12 afios), su nivel de escolaridad y su contexto sociocultural) contribuye a interpretar los
resultados desde una mirada integral y situada, coherente con los principios de la investigacion
cualitativa.

En sintesis, la muestra conformada por 10 estudiantes de sexto grado represent6 un grupo
pedagdgicamente significativo para analizar el impacto de la planificacion previa en la escritura
narrativa. Su participacion activa, la diversidad de sus experiencias y la riqueza de sus
producciones textuales ofrecieron un corpus idoneo para explorar las transformaciones en los
procesos de composicion, organizacion y revision de textos, aportando evidencias sustantivas al
campo de la didactica de la lengua y la escritura escolar.

3.3 Instrumentos de recoleccion de datos

En concordancia con el enfoque cualitativo adoptado, la recoleccion de datos se sustento
en la utilizacion de instrumentos flexibles, interpretativos y contextualizados, que permitieron
captar la riqueza del fenémeno educativo desde diferentes perspectivas y momentos del proceso.
Estos instrumentos fueron disefiados con el propdsito de documentar y comprender las
transformaciones que la implementacion de la planificacion previa generd en la produccion de
textos narrativos de los estudiantes, abordando tanto la dimensién procesual como los productos

finales de escritura.
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De acuerdo con Flick (2018), la investigacion cualitativa requiere la integracion de
multiples fuentes de evidencia, lo cual fortalece la validez interpretativa mediante la
triangulacion metodologica. En este estudio, se emplearon tres instrumentos principales: la guia
de observacion participativa, las entrevistas semiestructuradas y los registros reflexivos. Cada
uno de ellos cumplié una funcidn especifica dentro del proceso investigativo y permitio recoger
informacion complementaria sobre los avances, percepciones y cambios observados en los
participantes.

Estos instrumentos se aplicaron en distintos momentos del proceso didactico y fueron
sometidos a un proceso de validacion por juicio de expertos, quienes revisaron la coherencia
interna, pertinencia y claridad de los items, garantizando su correspondencia con las categorias
de analisis definidas previamente. Asimismo, los instrumentos fueron pilotados con un pequeno
grupo de estudiantes, lo que permitio realizar ajustes en su redaccion y estructura para optimizar
su comprension y aplicabilidad en el contexto escolar.

3.3.1 Instrumento 1: Guia de observacion participativa

La guia de observacion participativa fue el instrumento central para documentar las
dinamicas del aula durante la implementacion de la estrategia de planificacion previa. Su disefio
respondio al propdsito de registrar de manera sistematica las practicas de escritura, los
comportamientos de los estudiantes y las interacciones pedagdgicas que emergieron a lo largo
del proceso.

El caracter participativo de la observacion permitio al investigador desempefiar un doble
rol: el de mediador pedagogico y el de analista de las acciones, comportamientos y decisiones
que los estudiantes tomaron durante las etapas de planificacion, textualizacion y revision. Este

tipo de observacion resulta esencial en estudios descriptivos, ya que posibilita comprender como
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las estrategias didacticas se materializan en la practica y como son apropiadas por los estudiantes
en contextos reales de aprendizaje (Stake, 1995).

La guia incluy¢ categorias de observacion alineadas con las dimensiones centrales del
proceso de escritura narrativa:

Chapter 1: Planificacion previa: organizacion de ideas, disefio de la estructura narrativa,
uso de esquemas o mapas mentales.

Chapter 2: Coherencia textual: relacion logica entre las partes del texto, adecuacion al
tipo narrativo, secuenciacion temporal.

Chapter 3: Cohesion: uso de conectores, referencias y marcadores discursivos.

Chapter 4: Actitud y participacion: motivacion, trabajo colaborativo, atencion a las
orientaciones, disposicion reflexiva.

Cada sesion fue registrada de forma detallada, incluyendo anotaciones descriptivas
(hechos observables) y anotaciones reflexivas (interpretaciones e inferencias), lo que facilito la
posterior codificacion y analisis de los datos. Los registros de observacion constituyeron una
fuente de evidencia esencial para triangular con las percepciones expresadas en las entrevistas y
con los hallazgos consignados en los registros reflexivos.

3.3.2 Instrumento 2: Entrevistas semiestructuradas

Con el objetivo de recoger la voz y perspectiva de los estudiantes, se aplicaron entrevistas
semiestructuradas al finalizar la intervencion didéctica. Este instrumento permitié explorar como
los participantes percibieron la utilidad de la planificacion previa, qué dificultades enfrentaron y

cOomo valoraron los cambios en su forma de escribir textos narrativos.
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El formato semiestructurado se eligio por su flexibilidad, ya que posibilita al investigador
mantener un guion de preguntas clave y, al mismo tiempo, profundizar en aspectos emergentes a
partir de las respuestas de los entrevistados. Las preguntas se organizaron en torno a tres ejes:

e Experiencia de escritura: percepcion inicial sobre la escritura y los desafios al redactar
narraciones.

e Implementacion de la estrategia: valoracion de la planificacion previa, herramientas
empleadas y aprendizajes adquiridos.

e Transformaciones percibidas: cambios en la coherencia, organizacion y calidad de los
textos; desarrollo de confianza y autonomia.

Las entrevistas fueron realizadas en un ambiente de confianza, en pequefios grupos o de
manera individual, dependiendo de las caracteristicas y disposicion de los estudiantes. Cada
conversacion fue grabada (con consentimiento) y posteriormente transcrita para su analisis
tematico. Este instrumento permitié acceder a las representaciones subjetivas del proceso de
aprendizaje y complement6 la evidencia observacional con datos introspectivos, esenciales para
comprender la experiencia vivida por los estudiantes.

3.3.3 Instrumento 3: Registro reflexivo del investigador

El registro reflexivo constituyd una herramienta fundamental para documentar el proceso
investigativo desde la mirada del investigador-docente. Este instrumento permitié consignar
observaciones, interpretaciones, decisiones metodologicas y reflexiones personales en torno al
desarrollo de la intervencion, los avances de los estudiantes y las implicaciones pedagdgicas de
la estrategia aplicada.

A lo largo del estudio, el registro reflexivo sirviéo como bitdcora metodologica, en la que

se describieron las condiciones del contexto, los ajustes realizados a la secuencia didactica, las
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reacciones del grupo ante las actividades propuestas y las inferencias sobre los logros y
dificultades evidenciadas. De igual modo, permitio analizar el rol mediador del docente,
identificando como su intervencion influia en la motivacion, la autorregulacion y el desempefio
narrativo de los estudiantes.

Este instrumento no solo contribuy¢ a la triangulacion de la informacion, sino que
fortaleci6 la reflexividad del proceso, al ofrecer un espacio para la autoobservacion critica y la
sistematizacion de aprendizajes profesionales. Su contenido fue posteriormente sometido a un
proceso de codificacion temadtica, lo que posibilitd extraer categorias interpretativas relacionadas
con la evolucion del grupo y la efectividad de la estrategia.

En conjunto, la aplicacion articulada de estos tres instrumentos (observacion
participativa, entrevistas semiestructuradas y registro reflexivo) permitioé construir una vision
integral y multidimensional del fendmeno investigado. Esta triangulacion metodoldgica aporto
solidez a los hallazgos, al conjugar evidencia empirica, narrativas de los participantes y reflexion
pedagdgica, garantizando asi la credibilidad, consistencia y transferibilidad de los resultados
obtenidos.

3.4 Procedimiento

El procedimiento metodoldgico seguido en esta investigacion se estructurd en tres fases
progresivas y articuladas: diagnostico, implementacion y analisis. Cada una de ellas respondi6 a
una légica de indagacion sistematica, sustentada en la necesidad de comprender como la
planificacion previa contribuye al fortalecimiento de la produccion de textos narrativos en
estudiantes de educacion basica. Este enfoque por fases permiti6 integrar la observacion, la
reflexion y la interpretacion como componentes esenciales del proceso investigativo,

garantizando una mirada holistica del fenomeno educativo.

54



La investigacion se desarroll6 en el contexto real del aula, conservando las dindmicas
pedagogicas habituales, pero incorporando una secuencia didactica disefiada especificamente
para promover la planificacion consciente de la escritura. El investigador asumi6 un rol
participativo y reflexivo, combinando la funcidon pedagogica de acompafiamiento con la de
analista critico, a fin de registrar las transformaciones cognitivas, discursivas y actitudinales que
emergieron a lo largo del proceso.

Fase 1: Diagnéstico inicial

La primera fase tuvo como propdsito reconocer el punto de partida de los estudiantes en
relacion con la escritura de textos narrativos. Se aplico una tarea diagnoéstica en la que los
participantes elaboraron una narracion sin mediacion ni apoyo grafico, con el fin de evidenciar
su desempefio espontaneo y sus estrategias iniciales de composicion. Este ejercicio permitio
identificar dificultades frecuentes como la ausencia de coherencia global, la organizacion
fragmentada de ideas, la repeticion de eventos y la escasa conexion entre las partes del texto.

Paralelamente, se realizaron observaciones participativas orientadas a registrar las
actitudes de los estudiantes frente a la tarea, su nivel de motivacion, autonomia y disposicion
hacia la reescritura. Estas observaciones, junto con el analisis de las producciones iniciales,
posibilitaron caracterizar el estado de desarrollo de la competencia narrativa y disefiar una
secuencia didactica ajustada a sus necesidades reales. En esta fase, los datos recolectados
sirvieron como linea base para valorar posteriormente los avances alcanzados, asegurando que la
intervencion respondiera a las particularidades del grupo y contribuyera de manera significativa a

superar las debilidades detectadas.
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Fase 2: Implementacion de la estrategia de planificacion previa

En la segunda fase se ejecuto la intervencion pedagdgica, basada en una secuencia de
ensefianza disefiada para fortalecer la planificaciéon como etapa inicial y estructurante del proceso
de escritura. Esta secuencia se desarrollo durante ocho sesiones, distribuidas en seis semanas,
integrando momentos de modelacion, practica guiada, produccion auténoma y reflexion
colectiva.

Durante las primeras sesiones, el investigador-docente presentdé modelos de planificacion
narrativa, utilizando esquemas graficos, lineas de tiempo y organizadores visuales, con el fin de
que los estudiantes comprendieran la estructura basica del relato: situacion inicial, nudo y
desenlace. Posteriormente, se promovio la construccion colaborativa de planificadores, en los
que los estudiantes registraron personajes, escenarios, conflictos y secuencias de acciones,
favoreciendo la visualizacion anticipada del texto y la organizacion 16gica de los eventos.

Una vez elaborados los esquemas, los estudiantes procedieron a la textualizacion,
redactando borradores a partir de sus planificaciones y realizando pausas de revision guiadas por
el docente. Este proceso implico la aplicacion consciente de conectores, la coherencia entre las
partes del relato y la revision progresiva de los borradores. Ademas, se incorporaron momentos
de trabajo en pares, que permitieron el intercambio de ideas, la lectura compartida y la
coevaluacion de los textos. Durante esta fase, se aplicaron de manera complementaria los
instrumentos de observacion, entrevistas semiestructuradas y registros reflexivos, que sirvieron
para documentar los avances y dificultades de los participantes. La observacion se centro en el
nivel de participacion y apropiacion de la estrategia, mientras que las entrevistas aportaron

informacion sobre las percepciones subjetivas de los estudiantes acerca de su proceso. Los
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registros reflexivos del docente, por su parte, permitieron consignar interpretaciones sobre la

evolucidn narrativa y la autonomia escritural evidenciada por el grupo.

Fase 3: Analisis, interpretacion y sistematizacion

La tercera fase correspondio al analisis cualitativo e interpretativo de la informacion
obtenida en las etapas anteriores. Este analisis se desarrolldo de manera inductiva, siguiendo los
principios de la teoria fundamentada y el andlisis temético, con el fin de identificar patrones,
tendencias y categorias emergentes en torno a la implementacion de la planificacion previa. En
primer lugar, se procedio a la organizacion y clasificacion de los datos provenientes de los tres
instrumentos: guias de observacion, transcripciones de entrevistas y registros reflexivos. A
continuacion, se realizd una codificacion abierta, en la que se identificaron unidades de
significado relacionadas con las dimensiones del estudio (planificacion, coherencia narrativa,
cohesion textual, autorregulacion y participacion). Posteriormente, las categorias fueron
agrupadas en temas centrales que reflejaron las transformaciones observadas en la produccion
escrita y en las actitudes de los estudiantes hacia la escritura.

La triangulacion metodoldgica permitid contrastar los hallazgos obtenidos por
diferentes vias, garantizando la credibilidad y consistencia de las interpretaciones. Este
proceso evidencio coincidencias entre la mejora estructural de los textos, la percepcion de los
estudiantes sobre su progreso y las observaciones realizadas en el aula, consolidando una
comprension integral del fendémeno.

Finalmente, los resultados se sistematizaron y contextualizaron a la luz de los
referentes teoricos y antecedentes revisados, destacando los aportes de la estrategia de

planificacion previa a la ensefianza de la escritura narrativa. Esta fase culmind con la
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elaboracion de un informe interpretativo, que integré la descripcion de los hallazgos, el
analisis critico de las practicas pedagodgicas y las recomendaciones para la innovacion
didactica en el 4rea de Lengua Castellana.

En sintesis, el procedimiento desarrollado permitié6 comprender y documentar de
manera profunda el proceso de transformacion escritural de los estudiantes, mostrando como
la planificacion previa se constituye en una herramienta pedagogica eficaz para potenciar la
coherencia, la cohesion y la creatividad narrativa. Su implementacion, articulada con un
enfoque reflexivo y colaborativo, evidenci6 el valor de ensefar la escritura como un proceso

estructurado, significativo y participativo.
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Capitulo IV. Resultados y discusion

4.1 Presentacion general de los resultados

El presente capitulo expone los hallazgos obtenidos durante el desarrollo de la
investigacion orientada a analizar de qué manera la planificacion previa contribuye al
fortalecimiento de la produccion de textos narrativos en estudiantes de sexto grado de la
Institucion Educativa Distrital Olaya. Los resultados se derivan del proceso investigativo
desarrollado en tres fases: diagndstico inicial, implementacion de la estrategia pedagogica y
analisis interpretativo de la informacion recolectada.

La informacion fue construida a partir de diversos registros cualitativos generados en el
aula: producciones narrativas iniciales y finales, observaciones participativas, entrevistas
semiestructuradas y registros reflexivos del docente-investigador. En coherencia con el enfoque
cualitativo adoptado, el analisis no se limit6 a verificar si los textos “mejoraron” en términos
formales, sino que busc6 comprender las transformaciones observadas en la manera como los
estudiantes piensan, organizan, estructuran y revisan sus escritos cuando cuentan con una
estrategia de planificacion previa.

Desde esta perspectiva, los resultados evidenciaron que, antes de la intervencion, los
estudiantes presentaban dificultades significativas al escribir narraciones de forma espontanea.
Sus textos mostraban, de manera recurrente, desorden en las ideas, secuencias fragmentadas,
ausencia de relaciones logicas entre los acontecimientos, escasa delimitacion del inicio, nudo y
desenlace, asi como debilidad en el uso de conectores y en la construccion global del sentido

narrativo. De igual manera, durante la fase diagndstica se observo que varios estudiantes
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asumian la escritura como una actividad inmediata, sin una preparacion previa, lo que generaba
bloqueos, repeticiones y pérdida del hilo narrativo.

Tras la implementacion de la secuencia didactica centrada en la planificacion previa, se
identificaron avances relevantes en distintas dimensiones del proceso escritural. Los estudiantes
comenzaron a mostrar mayor capacidad para anticipar el contenido de sus narraciones, organizar
personajes, escenarios y conflictos, estructurar los acontecimientos con secuencia logica 'y
sostener una mayor coherencia global en sus relatos. Ademas, se evidenciaron cambios en el
plano actitudinal: una disposicion mas favorable hacia la escritura, mayor participacion durante
las actividades, mejor aceptacion de la revision y creciente autonomia en la elaboracion de los
textos.

Los resultados fueron organizados en torno a cinco dimensiones de analisis que
emergieron del proceso de codificacion e interpretacion:

e Planificacion de la escritura

e (Coherencia narrativa

e (Cohesion textual

e Autorregulacion del proceso escritural

e Participacion y disposicion frente a la escritura

Estas dimensiones permitieron interpretar las transformaciones de manera integral,
articulando el andlisis del producto escrito con la observacion del proceso pedagogico. En
consecuencia, los hallazgos se presentan a continuacion de forma progresiva, mostrando primero
el estado inicial de los estudiantes, luego los cambios evidenciados durante la intervencion vy,

finalmente, una sintesis integradora de los avances alcanzados.
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4.1.1 Resultados de diagnostico inicial

La fase diagnostica constituyo el punto de partida de la investigacion y permitio
reconocer el nivel inicial de desempefio de los estudiantes en la produccion de textos narrativos.
Para ello, se aplico una tarea de escritura libre en la que los participantes debian redactar una
narracion sin apoyo grafico ni orientaciones previas de organizacion. Paralelamente, se
realizaron observaciones participativas centradas en la actitud, el nivel de autonomia y la
disposicion frente a la tarea escritural.

Los resultados obtenidos en esta fase evidenciaron que la mayoria de los estudiantes
escribia desde una logica de inmediatez. En lugar de anticipar las ideas que deseaban comunicar,
comenzaban a redactar de forma directa, construyendo el texto sobre la marcha. Esta forma de
proceder produjo narraciones breves, con secuencias poco desarrolladas, cambios abruptos entre
eventos y dificultades para mantener un hilo conductor. En varios casos, los relatos iniciaban sin
contextualizacidon, avanzaban mediante oraciones yuxtapuestas y concluian de manera repentina,
sin resolucion clara del conflicto narrativo.

También se observaron dificultades en la delimitacion de los componentes fundamentales
del relato. Aunque algunos estudiantes lograban mencionar personajes o escenarios, no siempre
conseguian integrarlos dentro de una estructura narrativa reconocible. En otros textos, se
identificé repeticion de acciones, ausencia de progresion tematica o confusion entre ideas
centrales y secundarias. Esto sugiere que, en el momento inicial del estudio, la escritura narrativa
se encontraba mas asociada a una expresion espontanea de ideas que a una construccion textual

planificada.
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Tabla 1. Hallazgos generales de la fase diagnéstica

Dimension Manifestaciones iniciales Interpretacion
observada
Organizacion Ideas dispersas, Los estudiantes no contaban con
de ideas acumuladas sin jerarquia ni orden  una estrategia previa de estructuracion
claro
Estructura Debilidad en la La estructura del relato aparecia
narrativa diferenciacion entre inicio, nudoy  incompleta o fragmentada
desenlace
Coherencia Saltos tematicos, Existia dificultad para sostener
global repeticiones y pérdida del hilo una secuencia logica de acontecimientos
narrativo
Cohesion Escaso uso de conectores Las relaciones entre ideas
textual y enlaces entre oraciones resultaban poco claras
Actitud Inseguridad, dudas La escritura era percibida como
frente a la escritura  iniciales y dependencia de la una tarea compleja y poco organizada

orientacion docente
Elaboracion propia.

Estos hallazgos iniciales permitieron comprender que la dificultad no radicaba

unicamente en “escribir mejor” desde el punto de vista formal, sino en la ausencia de una

mediacion pedagdgica que ensefara a los estudiantes a pensar el texto antes de redactarlo. En

este sentido, el diagnostico confirm¢ la pertinencia de implementar una estrategia centrada en la

planificacion previa.

Tabla 2. Caracterizacion cualitativa de los textos narrativos iniciales

Aspecto Rasgos predominantes en los textos iniciales
analizado

Inicio  del Comienzos abruptos, sin presentacion suficiente de personajes
relato 0 contexto

Desarrollo Secuencia lineal débil, eventos poco conectados o repetitivos
de la accion

Desenlace Cierres abruptos, inconclusos o poco relacionados con el

conflicto planteado

Personajes Mencion basica, sin profundizacion en acciones o relaciones

Espacio 'y Referencias limitadas o poco integradas a la historia
tiempo

Sentido Relatos comprensibles solo parcialmente, con baja
global articulacion interna

Elaboracion propia
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El analisis de estas producciones mostrd, ademas, que varios estudiantes poseian
imaginacion y disposicion para inventar historias, pero dicha creatividad no lograba traducirse en
textos narrativos organizados. Esto permitio identificar una diferencia importante entre tener
ideas y saber estructurarlas narrativamente, aspecto que orient6 el disefio de la intervencion.

4.2 Resultados durante la implementacion de la estrategia de planificacion previa

La segunda fase de la investigacion estuvo orientada a la aplicacion de una secuencia
didactica centrada en la planificacion como etapa inicial del proceso de escritura. Durante ocho
sesiones, los estudiantes participaron en actividades de modelacion, construccion de esquemas
narrativos, uso de organizadores graficos, escritura guiada, revision compartida y reflexion sobre
el proceso de composicion.

A medida que avanz6 la implementacion, comenzo a evidenciarse un cambio importante
en la manera como los estudiantes se aproximaban a la tarea de escribir. En lugar de iniciar
directamente la redaccion, empezaron a utilizar recursos previos para pensar la historia:
identificar personajes, definir el conflicto, anticipar acciones y ordenar secuencias. Este cambio
de procedimiento tuvo un efecto visible en la organizacion de sus relatos, pero también en la
seguridad con la que enfrentaban la tarea escritural.

4.2.1 Resultados en la dimension de planificacion de la escritura

Uno de los cambios mas notorios se observo en la dimension de planificacion. Al inicio,
la mayoria de los estudiantes no anticipaba los componentes del relato; luego de la intervencion,
comenzaron a utilizar de forma mas consciente esquemas previos para organizar sus ideas antes
de escribir.

Los organizadores graficos, las lineas de tiempo y los planificadores narrativos facilitaron

la visualizacion del relato antes de su textualizacion. Esto permitio que los estudiantes
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reconocieran que una narracion no surge Unicamente en el momento de escribir, sino que

requiere una fase preparatoria en la que se definen elementos fundamentales del contenido y de

la estructura.

Tabla 3. Resultados en la dimension de planificacion

Indicador

Anticipacién
de ideas

Identificacion
de personajes y
escenarios

Secuenciacion
de acontecimientos

Delimitacion
del conflicto

Uso de
esquemas previos

Situacion
inicial

Escasa o
inexistente

Mencion
espontanea y
desordenada

Orden
débil o
improvisado

Poco
clara o ausente

No se
evidenciaba

Situacion
durante y después
de la intervencion

Los
estudiantes registran
ideas antes de
redactar

Definicion
previa en
planificadores

Construccion
anticipada de
secuencias

Mayor
claridad sobre el
problema narrativo

Incorporacion
de organizadores
graficos y guias

Interpretacion

Se fortalece la
conciencia del proceso
escritural

Mejora la
organizacion del
contenido narrativo

Se favorece la
progresion logica del
relato

El relato
adquiere unidad tematica

La planificacion
se consolida como
herramienta pedagdgica

A nivel interpretativo, esta dimensién mostr6 que la planificacioén previa no solo cumplio

una funcion técnica, sino también cognitiva. Los estudiantes comenzaron a comprender que

pensar antes de escribir les ayudaba a evitar repeticiones, ordenar los hechos y dar sentido a lo

que querian contar. En consecuencia, la estrategia contribuy6 a transformar la escritura de una

actividad improvisada a un proceso mas consciente y estructurado.
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4.2.2 Resultados en la coherencia narrativa

La coherencia narrativa fue una de las dimensiones que evidencidé mayor transformacion.

En los textos iniciales predominaban narraciones con escasa articulacion entre las partes; en

cambio, tras la intervencion, se observé una mayor claridad en la construccion del inicio,

desarrollo y desenlace.

Los estudiantes comenzaron a producir textos en los que los acontecimientos guardaban

una relacion mas légica entre si. Si bien no todos alcanzaron un dominio pleno de la estructura

narrativa, si se evidenci6 un progreso sustancial en la continuidad de los hechos, la delimitacion

del conflicto y la resolucion final de la historia.

Tabla 4. Resultados en la dimension de coherencia narrativa

Indicador

Inicio del
relato

Desarrollo del
conflicto

Desenlace

Relacion entre
partes del relato

Mantenimiento

del hilo tematico

Hallazgos
iniciales

Inicio abrupto
0 poco contextualizado

Secuencia
interrumpida o
repetitiva

Finales
inconclusos o
desconectados

Fragmentacion

Pérdida
frecuente del foco
narrativo

Elaboracion propia

Hallazgos
posteriores

Presentacion
mas clara de la situacion
inicial

Mayor
continuidad en los
acontecimientos

Cierres mas
relacionados con el
conflicto planteado

Articulacion
progresiva entre inicio,
nudo y desenlace

Mayor
permanencia en la
historia central

Interpretacion

El texto
adquiere mejor
orientacion tematica

Se fortalece la
logica interna del relato

Mejora la
unidad global del texto

Mayor dominio
de la estructura
narrativa

Se reduce la
dispersion de ideas

La mejora en la coherencia narrativa sugiere que la planificacion permitio a los

estudiantes construir una representacion mental previa del relato, aspecto fundamental para
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organizar la escritura. Este hallazgo es relevante porque muestra que ensefiar a planificar no solo

mejora el producto final, sino también la comprension de la 16gica narrativa.

4.2.3 Resultados en la cohesion textual

Otra de las dimensiones que registrd avances fue la cohesion textual, entendida como la

capacidad para enlazar ideas y establecer relaciones entre las partes del texto mediante

conectores, referencias y secuencias lingiiisticas comprensibles.

En la fase inicial, los escritos presentaban oraciones sucesivas sin enlaces claros, lo que

generaba sensacion de fragmentacion. Tras la intervencion, aunque persistieron algunas

limitaciones propias del nivel escolar, se observo un uso mas consciente de conectores

temporales y causales, asi como una mejor relacion entre acciones consecutivas.

Tabla 5. Resultados en la dimension de cohesion textual

Aspecto
observado

Uso de
conectores temporales

Relacion entre
oraciones

Continuidad
referencial

Encadenamiento
de eventos

Fluidez del
relato

Antes de la
estrategia

Escaso e
irregular

Oraciones
aisladas

Confusion en
personajes o acciones

Secuencia
débil

Interrupciones
frecuentes

Después de la
estrategia

Mayor
presencia de
expresiones como
“después”, “luego”, “al
final”

Mayor vinculo
entre acciones y
eventos

Referencias
mas estables dentro del
relato

Progresion mas
clara entre
acontecimientos

Relatos mas
fluidos y ordenados

Interpretacion

Mejora la
continuidad narrativa

Se fortalece la
cohesion local del texto

Se clarifica el
seguimiento narrativo

El texto gana
comprensibilidad

La escritura

muestra mayor
articulacion
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Aunque esta dimension no alcanzé niveles homogéneos en todo el grupo, si reveld que la
planificacion previa generd condiciones favorables para que los estudiantes enlazaran mejor sus
ideas. En otras palabras, al saber previamente qué querian narrar, les resulté mas facil establecer

relaciones entre los eventos y construir relatos menos fragmentados.

4.2.4 Resultados en la autorregulacion del proceso de escritura

Una dimension especialmente significativa fue la autorregulacion, en tanto permitio
identificar cambios en la manera como los estudiantes asumian el control de su proceso de
escritura. Durante el diagndstico, la tendencia dominante era la dependencia de la orientacion
docente; muchos estudiantes preguntaban constantemente “qué sigue” o “coémo terminar”, lo que
indicaba una baja autonomia compositiva.

Con el desarrollo de la estrategia, se observd una mayor capacidad para revisar lo escrito,
corregir secuencias, volver al plan inicial y tomar decisiones sobre el contenido del relato. La
revision dejo de ser percibida exclusivamente como correccion externa y comenzo a asumirse, en

algunos casos, como parte del propio proceso de mejorar el texto.

Tabla 6. Resultados en la dimension de autorregulacion

Indicador Manifestacion Manifestacion Interpretacion
inicial posterior
Dependencia Alta Disminucion Mayor
del docente progresiva autonomia en la
composicion
Revision del Limitada o Relectura 'y Se fortalece la
borrador inexistente ajustes basicos del texto  conciencia sobre la
mejora escrita
Seguimiento No se Uso del La escritura se
del plan evidenciaba planificador como guia vuelve mas estratégica
del relato
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Identificacion Escasa Algunos Se desarrolla

de errores o vacios estudiantes reconocen una mirada mas
omisiones o desorden reflexiva
Toma de Reducida Mayor iniciativa Incremento de
decisiones sobre el para reorganizar o la autonomia escritural
texto ampliar ideas
Elaboracion propia.

Estos hallazgos muestran que la planificacion previa incidid no solo en el texto
producido, sino en la relacion del estudiante con la escritura. La posibilidad de contar con una
guia anterior al borrador le permiti6 situarse de manera mas activa frente a su proceso
compositivo, aspecto estrechamente vinculado al desarrollo de habilidades metacognitivas.

4.2.5 Resultados en la participacion y disposicion frente a la escritura

En el plano actitudinal, los resultados también fueron favorables. Durante las primeras
sesiones se observo en algunos estudiantes una actitud de resistencia, inseguridad o apatia ante la
escritura narrativa. Esta disposicion se manifestaba en bloqueos iniciales, preguntas reiteradas,
textos muy breves o rechazo a releer lo escrito.

No obstante, con el avance de las sesiones, la planificacion previa comenz6 a funcionar
como un soporte que disminuyo la incertidumbre y aumento la participacion. Al tener mayor
claridad sobre qué escribir, los estudiantes mostraron una actitud mas abierta, participativa y
comprometida con la produccion de sus relatos.

Tabla 7. Resultados en la dimension de participacion y disposicion

Indicador Situacion Situacion Interpretacion
inicial posterior
Disposicion Inseguridad Mayor apertura La planificacion
para escribir y resistencia en hacia la tarea reduce el temor a “no saber
algunos casos qué escribir”
Participacién Limitada Mas implicacion Aumenta el
en actividades previas en la construccion de involucramiento en el

esquemas y lluvia de ideas  proceso

68



Interaccion Poco Intercambio de La escritura

con pares aprovechada ideas y revision adquiere dimension
compartida colaborativa
Interés por Bajo Mayor Crece la confianza
socializar textos disposicion a leer o en la propia produccion
compartir relatos
Persistencia Tendencia Mayor La estrategia
ante la tarea a abandonar o permanencia y esfuerzo fortalece la seguridad
simplificar sostenido escritural
Elaboracion propia.

Desde una lectura pedagogica, estos resultados son relevantes porque demuestran que la
mejora de la escritura no depende unicamente de ensefiar contenidos estructurales, sino también
de generar condiciones didécticas que hagan el proceso més accesible, guiado y significativo
para el estudiante.

4.3 Resultados de las entrevistas semiestructuradas y registros reflexivos

La informacién proveniente de las entrevistas semiestructuradas y de los registros
reflexivos del docente-investigador permitiéo complementar el analisis de las producciones
escritas y de las observaciones de aula. A través de estos instrumentos se identificaron
percepciones, valoraciones y significados atribuidos al proceso por los propios participantes y
por el mediador pedagogico.

En las entrevistas, los estudiantes manifestaron que planificar antes de escribir les ayudo
a “ordenar las ideas”, “saber qué poner primero” y “no perderse en la historia”. Estas expresiones
evidencian una apropiacion progresiva del sentido de la estrategia, no solo como exigencia
escolar, sino como herramienta util para organizar el pensamiento narrativo.

Por su parte, los registros reflexivos del docente permitieron reconocer que, a lo largo de
las sesiones, los estudiantes no solo mejoraban en la estructura de sus textos, sino también en la
forma de enfrentar la escritura: preguntaban con mayor precision, corregian con mas intencion y

participaban activamente en momentos de revision y coevaluacion.
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Tabla 8. Sintesis de hallazgos de entrevistas y registros reflexivos

Fuente
Entrevistas a
estudiantes

Entrevistas a

Hallazgo central

La planificacion ayuda a
ordenar las ideas y saber como
empezar

Es mas facil escribir cuando

estudiantes ya estan definidos personajes y
acciones
Registros Los textos muestran mayor
reflexivos estructura y continuidad
Registros Los estudiantes asumen con
reflexivos mas seguridad la escritura
Triangulacion Coinciden mejoras en textos,
general percepciones estudiantiles y
observaciones docentes
Elaboracion propia.

Sintesis integradora de los resultados

Significado pedagoégico
La estrategia favorece
claridad mental antes de escribir

La anticipacion reduce
la improvisacion

La intervencion produce
avances visibles en la calidad
narrativa

Se fortalece la
confianza y la autonomia

Los hallazgos muestran
consistencia interpretativa

De manera global, los resultados obtenidos permiten afirmar que la implementacion de la

estrategia de planificacion previa generd transformaciones importantes en el proceso de

produccion de textos narrativos de los estudiantes de sexto grado. Estas transformaciones no

fueron tnicamente formales o superficiales, sino que involucraron dimensiones cognitivas,

discursivas y actitudinales.

En primer lugar, se evidenci6é una mejora en la organizacion de ideas, pues los estudiantes

dejaron de escribir de manera completamente improvisada y comenzaron a estructurar
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previamente los componentes del relato. En segundo lugar, se fortalecio la coherencia narrativa,
con relatos mas claros en su inicio, desarrollo y desenlace. En tercer lugar, se observaron avances
en la cohesion textual, particularmente en la relacion entre eventos y en el uso basico de
conectores que dotaron al texto de mayor continuidad.

Asimismo, la estrategia impact6 la autorregulacion, ya que varios estudiantes empezaron
a revisar y ajustar sus escritos con mayor conciencia del proceso. Finalmente, se registrd una
mejoria en la disposicion frente a la escritura, reflejada en una mayor participacion, seguridad y
compromiso con las actividades de produccion textual.

Tabla 9. Sintesis general de avances observados

Dimension Estado Estado posterior Avance
inicial observado
Planificacion Ausente o Uso de Alto
incipiente organizadores y esquemas
previos
Coherencia Fragmentada Mayor secuencia Alto
narrativa logica del relato
Cohesion Débil Mejor relacion Medio-
textual entre ideas y acciones alto
Autorregulacion Dependencia Revision y ajustes Medio
del docente con mayor autonomia
Disposicion Inseguridad y Mayor seguridad y Medio-
hacia la escritura resistencia parcial participacion alto
Elaboracion propia.
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En sintesis, los hallazgos muestran que la planificacion previa se consolidé como una
herramienta pedagdgica eficaz para fortalecer la escritura narrativa, al ofrecer a los estudiantes
un andamiaje que les permitié organizar sus ideas, estructurar mejor sus relatos y asumir la
escritura como un proceso reflexivo y progresivo. La intervencion no eliminé por completo todas
las dificultades, pero si generd un avance cualitativamente significativo en la manera de escribir
y de pensar la escritura.

4.4 Discusion

Los hallazgos obtenidos en esta investigacion permiten sostener que la planificacion
previa incidi6 favorablemente en la produccion de textos narrativos de los estudiantes de sexto
grado de la Institucion Educativa Distrital Olaya. A partir del analisis de las producciones
escritas, las observaciones de aula, las entrevistas semiestructuradas y los registros reflexivos, se
evidencio que la intervencion pedagogica no solo generd mejoras en la estructura de los textos,
sino también transformaciones en la manera como los estudiantes comprendieron y asumieron el
proceso de escritura. En este sentido, los resultados permiten responder al objetivo general del
estudio, al demostrar que la planificacion previa contribuye de manera significativa al
fortalecimiento de la coherencia, la cohesion y la organizacion narrativa en la escritura escolar.

Uno de los aportes centrales de los hallazgos radica en mostrar que las dificultades
iniciales de los estudiantes no obedecian exclusivamente a limitaciones lingiiisticas o de
creatividad, sino, en gran medida, a la ausencia de estrategias para anticipar, ordenar y visualizar
el contenido del texto antes de redactarlo. Durante la fase diagndstica se observo que la mayoria
escribia desde la inmediatez, elaborando narraciones fragmentadas, con secuencias débiles y
escasa unidad tematica. Esta situacion confirma que muchos estudiantes llegan al aula con una

concepcion reducida de la escritura, entendida como simple transcripcion de ideas espontaneas,
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sin advertir que escribir implica organizar el pensamiento, seleccionar informacion, prever la
estructura del discurso y revisar lo producido.

En contraste, tras la implementacion de la estrategia, los estudiantes comenzaron a
construir sus relatos con mayor sentido de orientacion textual. El uso de planificadores,
esquemas graficos y lineas de tiempo les permitid anticipar personajes, escenarios, conflictos y
secuencias de acciones, lo que se tradujo en textos mejor estructurados. Este hallazgo coincide
con la perspectiva de Cassany (1999), quien plantea que escribir es una actividad compleja que
integra de manera recurrente procesos de planificacion, textualizacion y revision, y no una
accion lineal o improvisada. Desde esta mirada, los avances observados en los estudiantes
confirman que ensefiar la escritura como proceso resulta mas eficaz que limitarla al producto
final.

La mejora en la coherencia narrativa constituye uno de los resultados mas significativos
del estudio. Inicialmente, los relatos presentaban dificultades para mantener un hilo conductor,
delimitar con claridad el conflicto o desarrollar una secuencia comprensible entre inicio, nudo y
desenlace. Luego de la intervencion, se evidencid una mayor articulacion entre las partes del
relato, asi como un progreso en la progresion logica de los acontecimientos. Este aspecto resulta
especialmente relevante porque demuestra que la planificacioén previa no solo ayuda a “ordenar
ideas”, sino que favorece la construccion del sentido global del texto. En otras palabras, el
estudiante logra prever hacia donde va su historia y como debe organizarla para que resulte
comprensible para un lector.

De igual manera, la investigacién mostrd avances en la cohesion textual, reflejados en un
uso mas frecuente de conectores temporales, en la relacion mas clara entre oraciones y en una

mejor continuidad entre los hechos narrados. Aunque estos avances no fueron homogéneos en
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todos los estudiantes ni eliminaron completamente las dificultades, si evidenciaron un cambio
importante frente a las producciones iniciales. Esto puede interpretarse a la luz de que la
planificacion previa actiia como una estructura de apoyo que facilita no solo la organizacion
macrotextual del relato, sino también la conexidn entre sus partes. Cuando el estudiante sabe con
anticipacion qué hechos incluird y en qué orden aparecerdn, tiene mas posibilidades de enlazarlos
de manera comprensible.

Otro hallazgo importante se relaciona con la autorregulacion del proceso escritural. La
investigacion mostro que, al inicio, los estudiantes dependian en gran medida de las
orientaciones del docente para iniciar, continuar o cerrar sus relatos. Sin embargo, durante la
implementacion se observo una disminucion progresiva de esta dependencia y una mayor
capacidad para volver sobre lo escrito, revisar secuencias y ajustar ideas a partir del plan inicial.
Este resultado es especialmente valioso desde el punto de vista pedagdgico, porque indica que la
planificacion previa no opera inicamente como una técnica de organizacion textual, sino también
como una estrategia que fortalece la autonomia y la conciencia metacognitiva del estudiante. Al
planificar, el alumno no solo organiza el texto, sino que también aprende a monitorear su propio
proceso de escritura.

En este punto, los hallazgos dialogan con el planteamiento de Arenas y Orduz (2022),
quienes entienden la planificacion previa no solo como una estrategia estructural, sino también
como un recurso que incorpora dimensiones emocionales, creativas y reflexivas del acto de
escribir. Esta interpretacion resulta pertinente para el presente estudio, dado que los resultados
mostraron que los estudiantes no solo mejoraron en la forma de sus textos, sino también en su
disposicion frente a la escritura. La participacion en las actividades, la mayor seguridad para

redactar y la disposicion a revisar y socializar los textos indican que la planificacién disminuyo
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la incertidumbre inicial y ofrecié un marco de confianza para asumir la tarea de escribir. Asi, la
escritura dejo de ser vista exclusivamente como una exigencia escolar dificil y pas6 a ser
comprendida como una actividad més orientada, posible y significativa.

Asimismo, los resultados obtenidos guardan relacion con las orientaciones del Ministerio
de Educacion Nacional, en la medida en que la produccion textual en la educacion basica implica
el desarrollo de competencias comunicativas que trascienden la correccion gramatical y abarcan
la capacidad de construir textos coherentes, cohesionados y adecuados a una intencion
comunicativa. Desde esta perspectiva, el estudio confirma que una ensefanza explicita y
mediada de la planificacion puede contribuir al fortalecimiento de dichas competencias,
especialmente en contextos donde los estudiantes presentan dificultades para estructurar sus
ideas narrativamente.

La investigacion también respalda la hipodtesis planteada, ya que los estudiantes pasaron
de producir relatos con escasa organizacion y débil secuencia ldgica a elaborar textos con mayor
claridad estructural y mejor articulacion de ideas. Aunque no todos alcanzaron el mismo nivel de
desarrollo, la tendencia general evidencid que la planificacion previa favorecio el mejoramiento
de la escritura narrativa. Este respaldo a la hipotesis no debe entenderse de manera simplista,
como si la estrategia resolviera por si sola todas las dificultades de escritura, sino como una
evidencia de que introducir mediaciones pedagogicas adecuadas transforma significativamente el
desempefio de los estudiantes y amplia sus posibilidades de construccion textual.

Al contrastar estos hallazgos con investigaciones previas sobre escritura narrativa y
estrategias de planificacion, se identifican coincidencias importantes. Diversos estudios han
sefialado que los estudiantes mejoran sus producciones cuando se les ensefia explicitamente a

pensar el texto antes de redactarlo, a reconocer su estructura y a utilizar apoyos graficos o
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esquemas de organizacion. En este estudio, esa misma tendencia se hizo visible tanto en los
textos producidos como en las percepciones de los estudiantes y en las observaciones del
docente-investigador. La triangulacion entre estas fuentes otorgé mayor credibilidad a los
resultados y permitié comprender el fendmeno desde una perspectiva integral.

No obstante, también es necesario reconocer que los avances observados estuvieron
mediados por ciertas condiciones contextuales. La intervencion se desarrollé en un tiempo
relativamente corto y con un grupo particular de estudiantes, por lo que los hallazgos no pueden
generalizarse de manera absoluta a otros contextos educativos. Ademads, algunos factores del
entorno escolar, como ritmos de aprendizaje diversos, hdbitos previos de escritura y condiciones
particulares del aula, pudieron influir en el desarrollo del proceso. Estas limitaciones no
invalidan los resultados, pero si invitan a interpretarlos con prudencia y a considerar la necesidad
de nuevas investigaciones que profundicen en la implementacion de la planificacion previa en
otros grados, areas y contextos institucionales.

En el plano didactico, la discusion permite destacar que ensenar a escribir no puede
reducirse a solicitar productos terminados ni a corregir errores una vez el texto ya esta elaborado.
Los resultados de esta investigacion evidencian que la escritura mejora cuando se acompafa
desde sus fases iniciales, ofreciendo al estudiante herramientas para anticipar, estructurar, revisar
y dar sentido a lo que escribe. En consecuencia, la planificacion previa debe ser asumida no
como una actividad accesoria o preliminar sin mayor valor, sino como un componente central de
la ensenanza de la produccion textual.

La discusion de los hallazgos permite concluir que la planificacion previa se constituyo
en una estrategia pedagogica pertinente y eficaz para fortalecer la produccion de textos

narrativos en los estudiantes participantes. Su valor radica en que favorece la organizacion de
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ideas, mejora la coherencia y la cohesion textual, fortalece la autonomia escritural y transforma
la relacion del estudiante con la tarea de escribir. Por tanto, mas que una técnica aislada, la
planificacion previa se perfila como una mediacion didactica con alto potencial para enriquecer
la ensefianza de la Lengua Castellana y promover procesos de escritura mas reflexivos,

estructurados y significativos.
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Capitulo V. Conclusiones y recomendaciones

5.1 Conclusiones

La presente investigacion tuvo como propoésito analizar de qué manera la planificacion
previa contribuye al fortalecimiento de la produccion de textos narrativos en estudiantes de sexto
grado de la Institucion Educativa Distrital Olaya. A partir del desarrollo de las fases
metodoldgicas de diagndstico, implementacion y andlisis interpretativo, fue posible comprender
el impacto que tiene la ensefianza explicita de la planificacion en el proceso de escritura narrativa
de los estudiantes.

En primer lugar, los resultados obtenidos en la fase diagndstica permitieron identificar
que los estudiantes presentaban dificultades significativas en la produccion de textos narrativos,
especialmente en aspectos relacionados con la organizacion de las ideas, la coherencia narrativa
y la secuencia logica de los acontecimientos. Los textos elaborados de manera espontanea
evidenciaban una estructura fragmentada, con escasa articulacion entre inicio, desarrollo y
desenlace, asi como un uso limitado de conectores que permitieran establecer relaciones claras
entre los hechos narrados. Esta situacion reflejo que muchos estudiantes concebian la escritura
como una actividad inmediata e improvisada, sin recurrir a estrategias que les permitieran
planificar y organizar previamente sus ideas.

A partir de estos hallazgos iniciales, se disefid e implement6 una secuencia didactica
centrada en la planificacion previa como estrategia pedagogica para orientar la escritura
narrativa. La implementacion de esta estrategia permitié evidenciar avances progresivos en la
manera como los estudiantes abordaban el proceso de produccion textual. En particular, el uso de
organizadores graficos, esquemas narrativos y actividades de reflexion colectiva favorecio la

anticipacion de ideas, la estructuracion del relato y la organizacion logica de los acontecimientos.
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De esta manera, los estudiantes comenzaron a comprender que escribir no consiste Unicamente
en redactar, sino en pensar previamente el contenido y la estructura del texto.

Asimismo, los resultados evidenciaron una mejora significativa en la coherencia narrativa
de los textos producidos. Después de la intervencion, los estudiantes lograron presentar con
mayor claridad la situacion inicial de la historia, desarrollar el conflicto narrativo y plantear
desenlaces mas relacionados con los acontecimientos previamente narrados. Este avance
demuestra que la planificacion previa facilita la construccion del sentido global del texto, ya que
permite organizar los elementos narrativos de manera secuencial y comprensible.

Otro aspecto relevante identificado en la investigacion fue el fortalecimiento de la
cohesion textual, reflejado en un uso mas consciente de conectores temporales y en una mejor
relacion entre las ideas que conforman el relato. Aunque algunos estudiantes aun presentan
dificultades propias de su nivel de desarrollo, la mayoria logro establecer vinculos mas claros
entre los acontecimientos narrados, lo cual contribuy6 a mejorar la comprension de los textos
producidos.

Del mismo modo, se observaron avances en la autorregulacion del proceso de escritura.
Durante la implementacion de la estrategia, los estudiantes comenzaron a mostrar mayor
autonomia al momento de redactar, revisar y ajustar sus textos. La planificacion previa les
permitio tener una guia clara de lo que deseaban escribir, reduciendo la dependencia constante de
las orientaciones del docente y favoreciendo una actitud mas reflexiva frente a su propio proceso
de produccion textual.

En el plano actitudinal, la investigacion también evidencidé cambios positivos en la
disposicion de los estudiantes hacia la escritura. Inicialmente, algunos manifestaban inseguridad

o desinterés frente a las actividades de produccion textual; sin embargo, a medida que avanzo la
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intervencion, se observd una mayor participacion, entusiasmo y confianza en sus capacidades
para escribir narraciones. Este cambio sugiere que la planificacion previa no solo impacta la
calidad del texto final, sino que también contribuye a generar un ambiente pedagdgico mas
favorable para el desarrollo de la escritura.

En consecuencia, los resultados obtenidos permiten concluir que la planificacion previa
se constituye en una estrategia pedagogica efectiva para fortalecer la produccion de textos
narrativos en la educacion basica, ya que facilita la organizacion de ideas, mejora la coherencia y
cohesion textual, promueve la autonomia del estudiante y favorece una actitud mas positiva
frente al proceso de escritura.

En sintesis, la investigacion demuestra que ensefiar a planificar antes de escribir permite
transformar la manera como los estudiantes conciben la escritura, pasando de una actividad
improvisada a un proceso estructurado, reflexivo y significativo. Por lo tanto, la incorporacion de
estrategias de planificacion en la ensefianza de la Lengua Castellana representa una alternativa
pedagdgica pertinente para mejorar el desarrollo de las competencias comunicativas en los
estudiantes.

5.2 Recomendaciones

A partir de los resultados y conclusiones obtenidos en la investigacion, se proponen
algunas recomendaciones dirigidas a docentes, instituciones educativas e investigadores
interesados en fortalecer la ensefianza de la escritura narrativa en el contexto escolar.

En primer lugar, se recomienda que los docentes de Lengua Castellana incorporen de
manera sistematica estrategias de planificacion previa en el proceso de ensefianza de la escritura,
utilizando herramientas como organizadores graficos, esquemas narrativos, mapas conceptuales

o lineas de tiempo. Estos recursos permiten a los estudiantes visualizar la estructura del texto
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antes de redactarlo y facilitan la organizacion l6gica de las ideas, lo cual contribuye a mejorar la
coherencia y cohesion de las producciones escritas.

En segundo lugar, es importante que la ensefianza de la escritura sea abordada como un
proceso compuesto por varias etapas, que incluyen la planificacion, la textualizacion y la
revision. En muchas ocasiones, en el aula se privilegia inicamente el producto final del texto,
dejando de lado las fases intermedias que permiten orientar y mejorar la produccion escrita. Por
ello, se recomienda que las actividades pedagogicas incluyan espacios para la reflexion, la
revision colectiva y la retroalimentacion entre pares, con el fin de fortalecer la conciencia sobre
el proceso de escritura.

Asimismo, se sugiere promover estrategias de trabajo colaborativo, como la coevaluacion
y la socializacion de los textos narrativos. Estas actividades no solo enriquecen el aprendizaje de
los estudiantes, sino que también favorecen el desarrollo de habilidades comunicativas, la
construccion conjunta de conocimiento y la valoracion de la escritura como una practica social
significativa.

A nivel institucional, se recomienda que las instituciones educativas fortalezcan los
proyectos pedagogicos orientados al desarrollo de las competencias comunicativas y literarias,
integrando estrategias innovadoras que fomenten la produccion textual desde diferentes areas del
conocimiento. La escritura narrativa puede ser utilizada como una herramienta transversal que
permita a los estudiantes expresar ideas, reflexionar sobre su entorno y desarrollar su creatividad.

Por otra parte, se considera pertinente que futuras investigaciones profundicen en el
estudio de la planificacion previa como estrategia didactica en otros niveles educativos, areas

curriculares o contextos institucionales. De igual manera, seria valioso ampliar el tiempo de
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implementacion de este tipo de estrategias pedagogicas, con el fin de analizar sus efectos a largo
plazo en el desarrollo de las habilidades de escritura de los estudiantes.

Finalmente, se recomienda continuar promoviendo enfoques pedagdgicos que conciban la
escritura como un proceso formativo, reflexivo y participativo, en el cual los estudiantes tengan
la oportunidad de explorar sus ideas, organizar su pensamiento y construir textos con sentido. En
este contexto, la planificacion previa se consolida como una herramienta fundamental para
orientar la ensefianza de la escritura y para contribuir al desarrollo integral de las competencias

comunicativas en la educacion basica.
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Introduccion

La produccion escrita constituye una de las competencias fundamentales en el desarrollo
del lenguaje y del pensamiento en los estudiantes. En el &mbito escolar, la escritura no solo
representa una herramienta para comunicar ideas, sino también un proceso cognitivo complejo
que implica organizar, estructurar y expresar de manera coherente los pensamientos. Sin
embargo, diversos estudios han evidenciado que los estudiantes presentan dificultades en la
elaboracion de textos narrativos, particularmente en la organizacion de ideas, la secuencia de

acontecimientos y la coherencia discursiva.

En este sentido, la planificacion previa de la escritura se reconoce como una estrategia
pedagodgica fundamental para mejorar la calidad de los textos producidos por los estudiantes. De
acuerdo con Flower y Hayes (1981), el proceso de escritura comprende diversas etapas
cognitivas, entre ellas la planificacion, la textualizacion y la revision, las cuales permiten
estructurar de manera logica las ideas antes de su expresion escrita. Asimismo, Cassany (2006)
plantea que ensefiar a escribir implica orientar a los estudiantes en el desarrollo de estrategias

que les permitan pensar el texto antes de redactarlo.

En concordancia con estos planteamientos teoricos, la presente propuesta de intervencion
pedagdgica tiene como proposito fortalecer la produccion de textos narrativos en los estudiantes
mediante la implementacion de actividades didacticas centradas en la planificacion previa de la
escritura. La propuesta se estructura en cinco momentos pedagogicos que abarcan el diagndstico
de la escritura narrativa, el reconocimiento de la estructura del texto narrativo, la planificacioén de

la historia, la produccion del texto y su posterior revision y socializacion.
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Esta secuencia didactica busca promover en los estudiantes procesos de reflexion sobre la

escritura, favoreciendo el desarrollo de habilidades de organizacion de ideas, coherencia textual

y creatividad narrativa, aspectos fundamentales para el fortalecimiento de la competencia

comunicativa.

Propuesta de intervencion pedagogica

La intervencion pedagodgica se desarrolla a través de una serie de actividades secuenciales

orientadas a guiar a los estudiantes en el proceso de planificacion y produccion de textos

narrativos. Cada actividad responde a un objetivo especifico y se articula con estrategias de

motivacion, desarrollo y evaluacion que permiten acompaiiar el aprendizaje de los estudiantes de

manera progresiva.

Tabla de actividades de intervencion pedagdgica

ACTIVIDAD OBJETIVO MOTIVACION DESARROLLO EVALUACION RECURSOS TiEMPO
AcTIvipAD 1. Identificar las La sesion inicia Posteriormente, los  Los textos Cuadernos, hojas 1 sesion
DIAGNOSTICO DE dificultades con una estudiantes producidos se de trabajo,
LA ESCRITURA que presentan  conversacion elaboran un texto analizan mediante  lapices, tablero.
NARRATIVA los estudiantes  guiada sobre narrativo libre en una rabrica
en la historias conocidas el que relatan una diagnostica que
produccion de  por los estudiantes,  experiencia permite identificar
textos tales como personal 0 una aspectos como
narrativos, cuentos, peliculas historia imaginada.  coherencia
especialmente o experiencias Durante esta narrativa,
en la personales. El actividad se organizacion de
organizacion docente formula observa la manera ideas, secuencia
de ideas y la preguntas en que organizan temporal y
coherencia orientadoras que sus ideas, la claridad del relato.
textual. permitan secuencia de los
reflexionar sobre acontecimientos y
como se construye el uso de
una historia y elementos
cuales son sus narrativos basicos.
partes principales.
ACTIVIDAD 2. Comprender El docente A partir de la Los estudiantes Cuento corto, 1 sesi6n

RECONOCIMIENTO
DE LA ESTRUCTURA
DEL TEXTO
NARRATIVO

la estructura
basica de los
textos
narrativos y
reconocer sus
elementos
principales.

presenta a los
estudiantes un
cuento corto que
es leido
colectivamente en
el aula,
promoviendo la
participacion

lectura, los
estudiantes
identifican las
partes del texto
narrativo (inicio,
desarrollo y
desenlace), asi
como los

completan una
guia de trabajo en
la que organizan
los elementos del
cuento analizado,
permitiendo
evidenciar su
comprension de la

guias de trabajo,
tablero,
marcadores.
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ACTIVIDAD 3.
PLANIFICACION
PREVIA DEL TEXTO
NARRATIVO

ACTIVIDAD 4.
ProDpUCCION DEL
TEXTO NARRATIVO

ACTIVIDAD 5.
REVISION Y
SOCIALIZACION DE
LOS TEXTOS

Elaboracion propia.

Desarrollar la
habilidad de
organizar y
planificar las
ideas antes de
iniciar la
escritura del
texto.

Redactar un
texto narrativo
coherente a
partir de la
planificacion
previa
realizada.

Reflexionar
sobre el
proceso de
escritura y
mejorar los
textos
narrativos
mediante la
revision y la
retroalimentac
ion.

mediante
preguntas que
generen interés por
la historia.

El docente explica
la importancia de
planificar las ideas
antes de escribir,
utilizando
ejemplos sencillos
que permitan
comprender como
se estructura una
historia.

El docente motiva
a los estudiantes a
escribir su propia
historia tomando
como base el
organizador
grafico elaborado
previamente.

El docente explica
la importancia de
revisar los textos
escritos como
parte fundamental
del proceso de
escritura.

personajes, el
espacio y los
acontecimientos
principales de la
historia.

Los estudiantes
elaboran un
organizador
grafico en el que
planifican su
historia,
identificando
elementos como
personajes, lugar,
situacion inicial,
conflicto y
solucion. Esta
actividad permite
organizar las ideas
de manera logica
antes de la
redaccion.

Cada estudiante
redacta su texto
narrativo siguiendo
la planificacion
realizada. Durante
el proceso de
escritura, el
docente acompaiia
y orienta a los
estudiantes
resolviendo dudas
sobre la estructura
narrativa y la
organizacion del
texto.

Los estudiantes
intercambian sus
textos con un
compafiero para
realizar una
revision entre
pares,
identificando
fortalezas y
aspectos a mejorar.
Posteriormente,
algunos
voluntarios
comparten sus
narraciones con el
grupo.

estructura
narrativa.

Se revisan los
organizadores
graficos
elaborados por los
estudiantes con el
fin de verificar la
claridad de las
ideas, la
coherencia de la
historia y la
adecuada
secuencia de los
acontecimientos.

Los textos
producidos se
evalian mediante
una rubrica que
considera aspectos
como coherencia
narrativa,
organizacion de
ideas, creatividad,
uso de conectores
y estructura del
relato.

Se realiza una
retroalimentacion
colectiva
destacando los
avances logrados y
los aspectos que
pueden
fortalecerse en
futuras
producciones
escritas.

Organizadores
graficos, hojas
de trabajo,
lapices.

Cuadernos, hojas
de trabajo,
organizadores
graficos.

Textos
elaborados por
los estudiantes,
ribrica de
evaluacion.

1 sesion

1 sesion

1 sesion
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Relevancia de la propuesta pedagogica

La implementacion de esta propuesta de intervencion pedagdgica permitid promover en
los estudiantes procesos de reflexion y organizacion del pensamiento antes de la escritura,
favoreciendo el desarrollo de habilidades relacionadas con la planificacion, la estructuracion de
ideas y la coherencia narrativa. La incorporacion de estrategias didacticas centradas en la
planificacion previa facilitd que los estudiantes comprendieran la importancia de organizar sus
ideas antes de redactar un texto, lo que contribuyd a mejorar la calidad de sus producciones

escritas.

Asimismo, la secuencia de actividades desarrolladas permitié acompafiar de manera
progresiva el proceso de aprendizaje de los estudiantes, pasando de un diagndéstico inicial de sus
habilidades de escritura a la produccidn y revision de textos narrativos mas estructurados. La
revision entre pares y la socializacion de las narraciones favorecieron espacios de reflexion
colectiva sobre el proceso de escritura, fortaleciendo la capacidad critica y la conciencia

lingtiistica de los estudiantes.

En consecuencia, la propuesta evidencia que la ensefanza de la escritura requiere
estrategias pedagdgicas intencionadas que orienten a los estudiantes en cada una de las fases del
proceso de produccion textual. De esta manera, la planificacion previa se constituye en una
herramienta didactica fundamental para mejorar la coherencia, la organizacion de ideas y la

calidad narrativa de los textos producidos en el contexto escolar.
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Anexos

Metodologia para la busqueda de los trabajos

Para desarrollar correctamente las actividades y observar las dificultades académicas que
presentaban los estudiantes; se realiz6 un proceso de busqueda y recopilacion de informacion,

con el fin de analizar detalladamente las problematicas relacionadas con el tema de estudio.

Inicialmente, se elaboraron fichas en las que se registraba el paso a paso para la creacion

de una biografia; la docente encargada explico el proceso, y los estudiantes debian realizar una

escritura adecuada siguiendo las indicaciones dadas.

Posteriormente, se establecieron criterios para seleccionar y filtrar la informacion

obtenida durante todo el proceso; esto permitid organizar mejor los resultados.

Finalmente, los datos fueron recopilados, organizados y clasificados; de esta manera, se

lograron identificar los aspectos que debian ser fortalecidos en los estudiantes
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